INAS GERAIS
ARTE: ASPECTOS QUANTITATIVO
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Essa pesquisa foi realizada com o objetivo de subsidiar os pro-
Jessores da rede estadual de ensino de segundo grau do estado de Mi-
nas Gerais, na elaboragdo da nova proposta curricular para o curso
de contabilidade. Para efeito de publicacdo, o presente relatdrio foi di-
vidido em duas partes, das quais estamos publicando neste niimero da
revista a primeira parte do relatdrio, denominado “aspectos quantitati-

APRESENTACAO

Em 1989 e 1990, encontros re-
alizados com professores de Contabili-
dade, patrocinados pelo Conselho
Regional de Contabilidade (CRC/MG),
como também outros, coordenados
pela Diretoria de Ensino de 22 Grau ¢
por vérias Delegacias Regionais de
Ensino do Estado resultaram em su-
gestdes para a melhoria dos Cursos
Profissionais da drea, entre as quais a
reformulagiio do curriculo e dos pro-
gramas dos cursos. De posse das su-
gestdes, a Secretarta de Estado da
Educacfo, por meio da Diretoria do
Ensino de 2? Gray, entrou em entendi-
mento com & Universidade Federal de
Minas Gerais-UFMG, a fim de que o
Departamento de Ciéncias Contabeis
da Faculdade de Ciéncias Econdmicas
& a Faculdade de Educaciio viessem a
assessorar 05 professores das escolas
estaduais de Contabilidade no processo
de revisio curricular. Aceito o desafio

pela UFMG, foi firmado convénio en-
tre as partes.

Numa primeira etapa, decidiu-
se realizar uma pesquisa com que se
pudesse obter dados para a caracteri-
zacio dos professores que atuam na
drea profissionalizante dos Cursos de
Contabilidade, bem como saber como
os professores avaliam o ensino e a
aprendizagem das diversas disciplinas
que complem o curso. Definiu-se que
a populagiio a ser alcancada pela pes-
quisa seria todos 0s professores que
ministram as disciplinas do curso man-
tido pelo Estado. Essa preocupagiio em
se trabalhar com a populac¢io dos pro-
fessores deve-se, fundamentalmente,
ao objetivo da participagao ativa de {g-
dos, durante © processo.

Para se atingir o objetivo, foram
distribnidos 3100 questiondrios, por
meio das Delegacias ¢ das escolas,
30% dos quais retornaram devida-
mente respondidos, representando uma

* Professores do DCC/FACE/UFRMG.

** Professora da FAE/UFMG.

CDU: 657

S

Carlos Mauricio Vieira *
Geova José Madeira *

José Luiz Ferreira de Assis *
Maria Antonieta Bianchi *#*

participagdo de 67% de todas as
Delegacias da Rede de Ensino-do
Estado. Embora estatisticamente se
possa afitmar que a amostra alcangada
¢ bastante significativa, lamenta-se a
niio-devolucio de todos os ques-
tiondrios, pois 2 participagio de fodos
os professores em todas as etapas do
processe & de fundamental importincia
na construgiio de wn curriculo que pre-
tende o resgate da melhoria dos Cursos
Técnicos de Contabilidade, elevando o
nivel de exigéncia qualitativa da escola
publica.

A partir dos dados obtidos com
a pesquisa, foi elaborado o presente
documento-sintese com que se pre-
tende desencadear uma reflexfo critica
sobre os atuais Cursos de Contabili-

“dade, bem como suscitar discussdes

desse I Encontro que norteardo a
elaboragdio das propostas de programas
de ensine para todas as disciplinas da
parte profissionalizante dos Cursos de
Contabilidade mantidos pelo Estado.
Nio se pretende, com este
documento, aprofundar discussies
tedricas ou definir diretrizes; o que se
deseja € oferecer subsidios aos profes-
SOFes para repensarem o cotidiano de
sua sala de aula e de sua Escola, ap6s
exaustivas andlises e debates do docu-
mento no contexto da prética
pedagdgica nos Cursos técnicos.
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1 RETROSPECTIVA
HISTORICA E
QUESTIONAMENTOS
SOBRE O PAPEL
SOCIOCULTURAL DAS
ESCOLAS DE
CONTABILIDADE

1.1 O surgimento das escolas
de Contabilidade no Brasil

A elaboragiio de propostas de
currfculo e programas de ensino, a par-
tir de uma concepgiio de "curriculo-
pracesso”, de cardter dindmico, em

* constante vir-a-ser, leva a uma reflexéio

histérica sobre 0s Cursos de Coatabili-

dade, no Brasil.

Como a tantos outros cursos no
Brasil, o Curso de Contabilidade, es-

. truturado legalmente a partir de 1902,

apresentou uma evolugfio desordenada
no contexto da educac¢iio nacional, em
face de leis e decretos governamentais
que tentavam atender, de alguma
forma, as reivindicagSes sociais e,

- mais especificamente, dos profis-
' sionais da drea,

Instituido em 1902, com a

- criagio da Escola Prética de Comércio
. de Sdo Paulo, o curso de Contabilidade

foi reconbecido em 1905. As necessi-

. dades do mercado de trabalho facilita-
i ram a proliferacio de intimeras escolas

por todo o Pafs, as quais funcionavam
nos mesmos moldes ¢ ministravam o
mesmo curriculo da Escola Pratica de
Comércio de Sio Paulo, embora os di-
plomas por elas expedidos niio tives-
sem validade. legal. B

A situagiio permaneceu até
1923, quando o Governo Federal, em
vista das criticas e pressdes sociais, re-

' solveu expedir o Decreto 4724, equi-
i parando os diplomas expedidos pelas
. demais escelas do Pafs Aqueles da

Escola Pratica de Comércio de Sdo

. Paulo.

Os problemas do curso, da
profissdo e, principalmente, da quali-

- dade dos profissionais nio foram solu-

cionados com a simples equiparagiio
de diplomas. Em 1931, a Contabili-
dade ¢ novamente contemplada com
outra tentativa de reforma. Com o ob-
jetivo de reformar o ensino comercial
no Pafs. o Decreto n® 20.158 criou o
Curso Superior de Administraciio e Fi-

nangas, € regulamentou o Curso Téc-
nico de Perito-Contador, Guarda-
Livros e Atudrio, considerados como
de nivel médio.

Tais medidas nio foram sufi-
cientes, uma vez que os profissionais
ja formados continuavam descontentes.
Em 1943, época em que se observava
intenso movimento quanto A federali-
zagho das escolas de nivel superior no
Pafs, o Decreto-Let n® 6.141 foi ex-
pedido, objetivando promover a articu-
lagfio entre o ensino comercial e o
ensino superior, e criar, o curso de con-
tador. A simples criacfio do curso em
nivel superior niio foi suficiente, uma
vez que a sua gualidade ndio foi al-
terada. Na opinifio de outros da época,
08 cursos nilo conseguiram nem de-
sempenhar o papel que thes fora pro-
posto, nem satisfazer as necessidades,
porque eram ministrados com pouca
cficiéncia, em vista das dificuldades de
se encontrarem bons professores.

Em 1945, o Decreto-Lei n?
7.988 veio estabelecer o Curso Supe-
rior de Ciéncias Contdbeis e Atuariais,
com duragiio de quatro anos, para for-
mar o Bacharel em Ciéncias Con-
tibeis. Paralelamente, nc mesmo ano,
0 Decreto-Lei n? 8.191 veio definir ¢
organizar as diversas categorias de
profissionais existenles na frea con-
tabil. A partir desse decreto, 0s cursos
de nivel médio passariam a formar o
Técnico em Contabilidade e o curso
superior, 0 Bacharel ou o Contador.
Vale lembrar que, através do Decreto-
Lein? 8.191, de 1945, todos os profis-
sionais existentes, inclusive aqueles
com curso ja iniciado, foram conteni-
plados e provisionados na categoria de
“contador".

A partir desse momento, ficou
estabelecida a existéncia de duas cate-
gorias profissionais e, conseqiiente-
mente, dos dois niveis de curso: o de
nivel médio, para formar os técnicos,
e o de nivel superior, para formar os
contadores.

Como se niio bastasse a quanti-
dade de erros, devido ao grande
nimero de decretos ¢ leis que afeta-
am, de um lado, o ensino e, de outro,
o profissional contfbil, cita-se o De-
creto-Lei n? 9.295, definindo as prer-
rogativas profissionais para as duas
categorias, embora estabelecendo
pequenas diferenga entre ambas. Essa
sitnagdo é compreensivel, se lembrar
que, naquela época, o contingente de
profissionais de nivel médio era sig-
nificativamente maior em relaghio aos
profissionais de nivel superior.

A Contabilidade tem sua
cvolugio bastante atrelada ao desen-
volvimento da economia, Esta reali-
dade sempre foi verificada em diversos
pafses, inclusive no Brasil. A medida
que a economia se desenvolve, criam-
se novas necessidades. Para atender as
novas exigéncias, a Contabilidade tem
de evoluir, com reflexos diretos sobre
o profissional, as fungdes por ele de-
sempenhadas e sobre a prépria ciéncia
contibil, :

A economia brasileira & tradi-
cionalmente formada por empresas fa-
miliares, ,que nio exigem maiores
formas de controle. Em decorréncia
disso, a4 Contabilidade, no Brasil, apre-
sentou uma evoluciio cientifica mais
lenta e muito voltada para a frea fiscal,
Aliada a essa questiio, a cultura empre-
sarial do Pais, na maior parte das
vezes, tem visto a Contabilidade ¢ o
seu profissional mais como uma
exigéncia legal para atender ao fisco,
do que como um instrumento de apoio
gerencial. Essa caracteristica do mer-
cado nacional contribuiu para retardar
o progresso da ciéncia e do profis-
sional em nosso Pafs. Como se nfio
bastasse, a drea contdbil sofre com as
constantes mudangas nas leis, mu-
dangas estas que afetam, sobremaneira,
o trabalho do profissional.

Como era de se esperar, todas
essas questdes se refletemn no ensing e
na formagho dos profissionais. Como
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exemplo, a elevagio do Curso de Con-
tabilidade a nivel superior, como afir-
mam vérios autores, ndo apresentou o
progresso esperado, pois as empresas
nacionais ndo demandavam profis-
sionais desse nivel. Para atender as
exigéneias das empresas, os técnicos
serviam plenamente e se contentavam
com salarios mais baixos. A esse res-
peito, a histéria do ensino comercial
no Brasil acusa o fechamento de esco-
las de nivel superior, devido A falta de
candidatos! A situaciio somente se in-
verten apds a déeada de 60, quando as
empresas entraram em processo de
maior complexidade em suas estrutu-
ras, e passaram, enlfio, a reconhecer e
a valorizar um pouco mais o profis-
sional de Contabilidade de nivel supe-
rior.

Nos dltimos anos, observa-se
uma grande preocupachio por parte dos
orgidos de classe, quanto A existéncia
de duas categorias profissionais da
drea contdbil, chegando isso a ser as-
sunto de projeto de lei em tramitagio
no Congresso Nacional.

A questdo das prerrogativas
profissionais, envolvendo a existéncia
de duas categorias, parece niio afetar o
mercado, que estd mais preocupado
com a qualidade do profissional e com
a escassez de bons profissionais,
Acredita-se que a methoria do curso s6
serd possivel, se - ao lado de outros
fatores, como a reformulagiio do cur-
riculo - se fizer acompanhar da reci-

clagem dos professores,

A frea contdbil vive certamente
um de seus melhores momentos. As
empresas, de um modo geral, estiio de-
mandando, em lugar do antigo escri-
turdrio, um profissional dinfimico, 4git
nas decisfes e que ofereca A empresa
algo mais que a simples escrituraciio
dos livros e dos controles fiscais. Fssas
atribuicdes também sfio importantes,
mas o mercado estd dvido por profis-
sionais criativos e idealistas, pessoas
que busquem e acreditem no suCesso.
Num momento em que se defende a
participaciio do profissional nas de-
cisdes da empresa, entende-se que a
formagfic bdsica necessdria ao profis-
sional vai além da mera escrituracfio
de livros e controles patrimoniais,

E preciso que os cursos de nivel
médio, dentro de suas limitagdes e de
seu estdgio, comecem a se preocupar
com o "porqué” da Contabilidade,
Dessa forma, defende-se uma for-
macio bésica composta de disciplinas
da 4rea humanistica, proporcionando
aos alunos a cultura geral necessdria
a0 pleno exercicio da profissdo. O
ideal € que o curriculo seja integrado,
além das disciplinas humanisticas, de
disciplinas afing, instrumentais e es-
pecificas de forma que o "fazer” esteja
devidamente conscientizado pelo
"porqué”, visto que o Curso se propée,
no nivel médio, a formar técnicos, au-
xiliares de Contabilidade por excelén-
cig, sem, contudo serem verdadeiros
autématos ou repetidores.

Reafirma-se a importiincia da
colaboragiio e participaciio de todos os
professores que atuam no Curso de
Contabilidade, para que os curriculos
€ 08 programas sg¢jam o mais breve
possivel adequados 2 realidade da drea
no Estado.

1.2 Papel Sociocultural da
Escola

Inicialmente, faz-se necessdrio
cstabelecer, com clarcza, a fungfio so-
clocultural da escola. Da escola bésica
&4 superior, a funchio cldssica-produgiio
¢ transmissdo do saber - deve estar ob-
viamente presente para o professor, Ha
um saber historicamente produzido e
acumulado, que deve ser crganizado,
sistematizado e transmitido as pessoas.
Essa func@o cldssica tem andado um
tanto prejudicada.

15

Segundo alguns criticos ¢ a
propria prética tem revelado, "O ano
letivo se encerra... fez-se de tudo na
escola, encontrou-s¢ tempo para (oda
espécie de comemoragio, mas muito
pouco tempo foi destinado ao processo
transmissfo-assimilacio do conheci-
mento” (SAVIANI, 1982).

Ja RODRIGUES(1986) alega
que "parece que nem sabemos O que a
escola faz hoje, a nfo ser que, ao final
de longos periodos escolares, 0s nos-
$0s alunos nada sabem”.

O saber da escola se descarac-
teriza, o curriculo tem perdido sua es-
pecificidade, que é a relagiio com o
saber sistematizado, historicamente
acumulado. E, na transmissiio desse
saber, hd que se dar aos alunos a ex-
periéncia sistematizada de saber du-
vidar, questionar, indagar os porqués.
E um Curso de Contabilidade deve
garantir o espago para que o aluno seja
um trabalhador-pensante.

A escola tem, também, a fungio
de formar o individuo para o exercicio
da cidadania, que compreende a for-
magio do homem social, participativo,
responsdvel, politico e produtivo. A
escola de Contabilidade nio pode re-
duzir sua fungiio apenas ao dltimo
desses aspectos, homem produtivo.
Todo conhecimento téenico, profis-
sional, cieniffico e intelectual sé tem
valor se socialmente necessério. As-
sim, a escola deve ser vista nfio apenas
como uma agéneia formadora para o
trabalho, enquanto emprego, mas para
a formagfio do homem que transforma,
pelo trabalho, sua relagiio com a so-
ciedade, criando um mundo novo. E &
pelo trabalho que os alunos devem as-
sumir a consciéncia critica de seu pa-
pel politico, sendo capazes de interferir
para que a sociedade se transforme.

O processo educacional deve
ser capaz de introduzir ¢ aluno na atu-
alidade histdrica e social de sua época,
possibilitando-lhe conhecer e rela-
cionar-se com a realidade social e cul-
tural de seus contemporineos. O
conhecimento escolar nfio pode ser,
pois, amorfo, desvinculado do real, de-
ve ser vivo e dinfimico. E, nessa pers-
pectiva, o curriculo ¢ 0s programas
desempenham papel fundamental.
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A Lei 5.692/71 coincide com a
afirmagio da ideologia tecnicista na
educagdo brasileira. Na educagfio e nas
propostas legais que configuraram a
reforma do ensino do 12 e do 22 Graus,
vaiorizou-se a formagéio técnico-
profissional para o emprego. A lei de-
limitou a ag¢Ao da escola e o fez pelos
instrumentos legais. Indmeros docu-
mentos legais € paralegais processaram
a operacionalizagfio da proposta cur-
ricular para o ensino- do 12 e do 2¢
Graus, desprezando a participagdo da
escola e dos professores na tomada de
decisfio acerca do processo educativo.

Em Minas Gerais, concebida
nas altas esferas educacionais, a pro-
posta curricular vinha progressiva-
mente perpassando as diferentes
instincias administrativas e técnicas,
até chegar ao professor, que devia
aplica-la. Tal comportamente, que
levou o professor a mero aplicador do
curriculo, sem uma andlise critica so-
bre 0 mesmo, justifica algumas respos-
tas encontradas nos questiondrios,
analisados em itens posteriores, que
identificam a falta de uma melhor re-
flexdo critica. Por exemplo, na
questdo: "quais conteddos considera
indispensiveis de serem aprendidos
pelos alunos?”, encontram-se respostas
vagas como; "todos". Esse "todos",
pode ser interpretado como aceitagio
pacifica dos contetidos sem discuti-los,
sem se rever suas finalidades, como se
fossem eternos e imutdveis, inde-
pendentes, pois, das circunstincias
histéricas € sociais que os elegeram
como dignos de serem incluidos nos
curriculos.

Curriculos nfio €m, entretanto,
uma existéncia a parte dos homens que
os criam, Todo curriculo implica uma
selecio de cultura, envolvendo em de-
terminado momento histdrico, o que se
considera serem os conteddos da edu-
cacfio escolar. Nio se justifica, por
conseguinte, o cardter de permanéncia
atribuido a certas disciplinas, que sio,
dessa forma, cristalizadas e tomadas
como tnico conhecimento que ex-
pressa a "verdade das coisas". E o
caso, por exemplo, da disciplina Me-
canografia e Processamento de Dados.
Quando incluida no curriculo, certa-
mente essa discipling era impres-

cindivel. Nos dias atuais, porém, em
vista do progresso tecnoldgico, talvez
0s conteidos como definidos niio se-
jam tdo importantes.

A andlise das possibilidades ¢
das limitagGes dos contetdos curricu-
lares, em func¢io do atual contexto
brasileiro, ajudard a entender melhor
se 0 que existe em muitos conteddos
repassados na Escola pode tornar-se
instrumento de conscientizagio ou
obstdculo inveacivel para a grande
parte de nossos alunos,

Dentre outros, estudos sécio-
histdricos das disciplinas do curriculo
de técnico em Contabilidade podem
iluminar a discussfio, que se faz ur-
gente e indispensdvel. Assim, também,
como uma disciplina € apenas uma
forma de se sistematizar 0 conheci-
mento e de transcender o senso comum
e a experiéncia, torna-se necessdria
uma reavaliacio das diferentes formas
de organizacio dos conteddos. Um
curriculo formado de conteddos isola-
dos, como se apresentam os conteidos
curriculares, causa danos aos alunos,
além de serem esses contetidos, vistos
por eles como desprovidos de signifi-
cado. Em outras palavras, quais as im-
plicacles de se perpetuar um (ipo de
curriculo que isola as disciplinas e es-
tabelece rigidas linhas divisérias entre
as mesmas? Uma questiio se faz assim,
presente; como promover a integraciio
dos conteddos, de modo a garantir sua
sistematizacfio € a preservar sua com-
plexidade?.

Nessa perspectiva de integracio
entre os conteddos, uma questio se
apresenta: a educagfio geral e a edu-
caciio profissionalizante. A posigiio
central que o trabalho ocupa, hoje, na

sociedade industrial, estd a exigir um
redimensionamento entre os dois
polos, educagio e trapalho.

A educagfio geral se caracteriza
COmo uma preparagio para o fazer, en-
quanto proporciona uma visio muito
mais ampla ¢ flexivel que a oferecida
pelo saber técnico, no sentido estrita-
mente profissional. E o instrumento
gerador de toda a formagdo, qual for
0 seu conteudo e finalidade. Ou ainda
¢ a educacfio geral que busca propiciar
a integraciio dos conhecimentos na
escola e fora dela, numa perspectiva
histdrica e globalizante. Nesse sentido,
a educagio geral ndo deve ser definida
por contraposicdo a outras formas de
educacio.

Dessa forma, poede-se depreen-
der que s6 uma compreensio distor-
cida do real e do conhecimento
contrapde educagiio geral a educagiio
profissionalizante. Pelo contrdrio, am-
bas tendem a convergir, ou seja, toda
educacio geral tende a ser téenica, as-
sim como toda préxis tende a basear-se
numa educagiio geral. A visio di-
cotdmica da relagho educagéo
geral/formaciio especial, infelizmente,
perpassa os Cursos Técnicos de Conta-
bilidade.

2 REVISAQ DA PROPOSTA
DOS ATUAIS

. PROGRAMAS DO CURSO
DE CONTABILIDADE DO
ESTADO DE MINAS
GERAIS

O Estado de Minas Gerais,
através do orglios competentes, publi-
cou, em 1982, proposta curricular para
o Curso de Contabilidade.

Analisando o curriculo em
vigor, observa-se que ele fol desen-
volvido por uma equipe composta de
profissionais e t€cnicos da Secretaria
de Estado da Educagdo. Entretanto, o
processo de elaboracdo, dado o mo-
mento histdrico da época, foi originado
nas esteras superiores dos Orgios cen-
trais. Apesar das consultas realizadas
nas escolas, nio atingiu os seus objeti-
vos maiores, uma vez que os profes-
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sores em exercicio na época ndo foram
envolvidos.

A orientacio do curriculo se
manifesta:

a) pelo enunciado dos objetivos
em termos comportamentais;

b) pela apresentagio dos con-
tetidos programéticos, sem a
indicacfio das metodologias
a serem utilizadas;

c) pelas sugestdes de ativi-
dades.

Ainda que ndo caiba, aqui, uma
andlise dos pressupostos tedricos que
fundamentam esse modelo de cur-
riculo, vale dizer que ele se inspira nas
correntes comportamentalistas, do gue
decorre uma explicitagiio de objetivos
educacionais que resulta em mero
enunciado formal, de verbos e orag0es
desprovidos de qualquer sentido real,
isolados que sdo do seu contexto sig-
nificativo.

As sugestdes de atividades tam-
bém nio se relacionam com as demais
partes, Assim, a andlise se Hmita ape-
nas aos contetdos.

A relevincia e o lugar que os
conteddos ocupam na vida escolar tem
sido apontado, neste documento,
quando reiteradas vezes se afirma que
a escola tem o papel clissico de pro-
dugiio e (ransmissdio do conhecimento.
Para que ocorra a transmissdo/assimi-
lagdo do saber, trés elementos sfio fun-
damentais: a matéria, o professor € o
aluno. Esses elementos nfio se rela-
cionam de forma linear, mecénica, hd
que se estabelecer uma relagio
reciproca entre um ¢ outro. Por causa
disso, a selechio dos conteddos relacio-
nados A matéria (campo do conheci-
mento), € de suma importancia.
Conhecer z estrutura da matéria, isto
¢, a espinha dorsal, € de fundamental
importincia para-a sele¢io dos con-
teidos. Eles ndo podem ser tomados
como estaticos, cristalizados, sem que
o0s- alunos neles reconhegam um Sig-
nificado real.

Assim, nfio basta a selegdo e a
organizaciio logica dos assuntos paza
transmiti-los, isto é, os contetidos or-
sanizados com seus pré-requisitos. Os
proprios conteddos devem, antes, in-

alunos, para tornd-los mais significati-
vOs, mais vivos, para que possam ser
assimilados ativa e conscientemente.,
Dessa maneira, tornam-se instrumen-
tos pelos quais 0s alunos compreen-
dem e enfrentam as exigéncias teéricas
¢ préticas da vida social. Na escolha
dos contetidos de ensino, deve-se levar
em conta ndo s6 o saber sistematizado
pela Humanidade, mas também a
prética social vivida pelos alunos, isto
¢, os problemas e desafios existentes
no contexto em que vivem, a fim de
superd-los para a construgiio de uma
sociedade verdadeiramente humani-
zada. Nesse ponto de vista, os con-
teidos de ensino devem, também, ser
pensados numa perspectiva futura.

A partir dessas colocagdes,
duas questdes nortearam a andlise dos
programas em relagio ao seu con-
teddo:

1) o conteido valorizado privi-
legia a transmissio do co-
nhecimento sistematizado
com temas genéricos e es-
parsos, sem ligacfio entre si
ou, a0 contririo garante ums
logica interna que permite a
interpretaciio dos fatos?

2) os conteddos refletem fatos
concretos, idéias e métodos
decorrentes da ci€ncia mo-
derna?

2.1 Andlise dos programas

As disciplinas analisadas for-
mam © elenco daquelas profissionali-
zantes indicadas pelo Conselho
Federal de Educagfo (Parecer n®
75/72) como ¢ curriculo minimo dos
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Cursos Técnicos de Contabilidade, ex-
ceto Matemqtica considerada instru-
mental. Sdo elas: Contabilidade e
Custos, Direito e Legislagfo, Econo-
mia e Mercados, Mecanografia e Pro-
cessamento de Dados, Organizacio e
Técnica Comercial e Estatistica.

0O conteddo programitico da
disciplina "Contabilidade e Custos" €
norteado pela idéia de que o aluno
deva ter muitas informacgdes sobre os
vérios ramos da Contabilidade geral,
comercial, bancéria, industrial, agro-
pecudria e piblica. Em relaglio & Con-
tabilidade de Custos, tem-se a
impressdo de que o programa s6 a con-
templou no titulo da disciplina.

Dado o nivel dos alunos (29
Grau), os contedidos que contribuem
para a sua formagdo, dando-lhes uma
base solida, de modo que a aprendi-
zagem possa ser transferida e aplicada
nos assuntos especificos, sio funda-
mentalmente mais importantes que
uma série de informacdes que o aluno
"decora” sem saber, muitas vezes,
aplici-las em outras situagdes. Ensinar
nogies bisicas, evitando a sobrecarga
da matéria, € a garantia de maior soli-
dez e profundidade dos conhecimentos
assimilados pelos alunos.

A disciplina "Mecanografia ¢
Processamento de Dados”™ apresenta
objctivos gerais ¢ especificos, se ndo
ultrapassados pelo menos obsoletos
para um Curso Técnico de Contabili-
dade. Questiona-se que o essencial
esteja sendo descartado para que o

acessorio tenha é€nfase, tal como:

histdria de miquinas, conhecimento de
teclado, como se troca uma fita, etc,
Para tudo isso, basta uma simples lei-
tura de manual, economizando o
tempo, que deve ser mais bem utili-
zado em oulros conhecimentos que
visemn a0 desenvolvimento da capaci-
dade cognitiva dos alunos, isto €, de
fungdes intelectuais entre as quais se
destaca o pensamenio independente e
criativo.

A disciplina, na forma como
estd estruturad, estd obsoleta, desatu-
alizada, e contribui muito pouco para
a formacfo do aluno, além de ser wmna
disciplina meramente "mecinica”, que
foge aos objetivos do curso, mesmo
naquelas escolas que possuem "EHs-

cluir elementos de vivéncia pritica dos
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critério Modelo” instalado, o que néo
¢ realidade da maioria das escolas.
Questiona-se, também, a exis-
téncia de "Escritdrios Modelo", por
dois motivos. Primeiro, os "modelos”
tolhem a criatividade do professor e do
aluno, e segundo porque, qualquer que
seja o "Escritério Modelo", ele estard
sempre desatualizado em relagdo ao
avanco tecnolégico, que hoje acontece

* em ritmo acelerado, além da incapaci-

. dade do Estado de instalar e renovar

~ os ditos "Escritérios Modelo" em cada

escola da rede. Bm um curso téenico,
a pratica dos conceitos (o pensar, a

" razdio de ser) € fundamental para a ope-

racionalizagio do sistema contdbil. Re-
comenda-se, pois, aos professores, a
utilizacfo de casos simulados e uso
dos impressos oficiais (verdadeiros),
procurando dotar de criatividade o tra-
balho da disciplina.

Dentro desse enfoque, o "Es-
critério Modelo" deixa de ser concei-
tuado como um amontoado de
equipamentos inuteis ou obsoletos,
sem serventia, portanto, transcendendo
para uma simulagiio operacional dos
casos possiveis de ocorrer na gerfncia
patrimonial das entidades.

A medida que for possivel, a
escola poderd adquirir, para seu uso
global, equipamentos mais modernos
(calculadoras eletrdnicas, méquinas de
escrever elétricas, microcomputadores
por exemplo), que podetdio ser utili-
zados pela disciplina sem ser caracteri-
zado o "Escritério Modelo",

Acredita-se ser mais impor-
tante, tendo em vista a evoluciio da tec-
nologia e da Contabilidade, trabalhar
nessa disciplina com nogdes basicas e
gerais de processamento de dados,
mesmo com a falta de equipamentos
nas escolas, e incluir conteddos que
contemplem sistemas de Contabili-
dade, mesmo que modestos € aca-
nhados, de modo a preparar os alunos
no campo profissional. .

A disciplina "Economia e Mer-
cado" apresenta um conteddo pro-
gramético arrojado para o ensino do 2°
Grau. O conteido ficaria mais ade-
‘quado nos cursos superiores de econo-
mia. Tal perspectiva permite entunder
por que os contetidos do programa niio
sio cumpridos. Assim como nas de-

mais disciplinas, esta contempla assun-
tos que, se devidamente explorados,
poderiam oferecer uma boa formagio
a0 aluno, desde que o curso fosse de
Técnico em Economia, e nio em Con-
tabilidade... A andlise da estrutura da
matéria possibilitard uma selegfio mais
adequada de conteddos, tendo em vista
a formagio do técnico em Contabili-
dade. Assim, questiona-se a necessi-
dade e utilidade de alguns conteddos
dessa disciplina no Curso Técnico de
Contabilidade.

As disciplinas "Estatistica” e
"Matematica", consideradas no curso
superior de Ciéncias Contfbeis como
disciplinas instrumentais, apresentam,
no Curso Técnico problemas idénticos
Aqueles do curso superior.

Essas disciplinas sfio estrutura-
das sem se levar em consideragiio a sua
aplicabilidade ao Curso. Por cssa
razfio, apresentam, em Seus Programas,
conteidos que nunca serfio utilizados,
ou sio de uso raro, ndo contemplando
assuntos de aplicagiio simples, ime-
diata e constante no dia-a-dia do aluno.
Apesar de ser importante o aluno ter
bom dominio da Matemdtica em geral,
sabemos que os assuntos ligados
Matemdtica Comercial e Financeira
sio imprescindiveis ao Curso de Con-
tabilidade.

Entretanto, a Matemdtica ndo se
restringe apenas aos conteddos que
tém aplicabilidade direta no Curso de
Contabilidade. H4 um conteddo
minimo importante para qualquer
grupo de estudantes, esteja ele situado
na zona urbana ou rural, em escola
profissional ou nio.

Da mesma forma, na "Es-
tatistica”, encontram-se¢ conteddos
mais evidenciados e exigidos em pre-
jufzo de outros, cuja utilidade para a
formagfio do aluno é mais necesséria.

A disciplina "Direito e Legis-
lacdo", tanto quanto a Contabilidade e
Custos, exige, na forma como estd es-
truturada, professores superpolivalen-
tes em Direito, Conforme se fez o
comentirio sobre Contabilidade e Cus-
tos, alguns conhecimentos sfio mais
apropriados que uma série superficial
de informagdes sobre os vérios ramos
do Direito.

A realidade do programa de
"Direito e Legislacfio” justifica algu-
mas respostas, nas quais os professores
indicam, como conteddos indispen-
sdveis, o direito de familia, o consti-
tucional, civil, processual, criminal e
outros, 0 que indica que tais profes-
sores talvez estejam ministrando con-
teddos com os quais trabalham no
dia-a-dia, enquanto advogados. Esse
comportamento ¢ mais preocupante ¢
prejudicial & formagdo do aluno do que
o excesso de contetidos do programa
em vigor, que ndo é cumprido, Tudo
isso vem justificar a opinifio de alguns
professores que sugerem, como prética
do Curso, a presenga do aluno no
Férum, com pesquisa de processos, ou
o estdgio em escritdrios de advocacia,
Reafirma-se que ¢ Curso ndo se
propde formar experts em Direito, mas
em Contabilidade. Enlende-se, assim,
ser mais importante para ¢ aluno co-
nhecer algumas peculiaridades do Di-
rei-to para a sua formagfio profissional.
Conteddos como Legislagfo traba-
lhista, previdencidria e tributdria sdo
fundamentais para que exercam com
sucesso a profissio.

A enfase doutrindria e pritica,
no Curso, deverd convergir para essa
fegislacio, ensejando ao alunado o es-
tudo de casos simulados, como suporte
para o aprendizado correlato em Con-
tabilidade Geral e no "Escritério
Modelo", conforme defini¢fio anterior.

Quanto & disciplina "Qrgani-

o e Técnica C igl" - OTC, o
programa & objetivo e hé consistacia |
dos conteiddos, embora, como qualquer
conteddo este esteja sujeito a simu-
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conhecimentos. Os professores devem
questionar frequentemente alguns con-
teddos encontrados, ndo s6 nos pro-
gramas "oficiais", como nos livros
didéticos, como por exemplo, a
histdria da OTC, o conhecimento apro-
fundado das teorias de Taylor e Fayol,
e outros, cuja importdncia, hoje, é re-
lativa para Cursos de Contabilidade.
Essas teorias, entretanto, esclarecem a
divisdo do trabalho numa sociedade
capitalista.

A disciplina é altamente
dinfimica e deve acompanhar os pro-
gressos na técnica dos negdeios. Com
isso, dar4 condigdes ao alunado de
aplicar esses conhecimentos no desen-
volvimento de uma contabilidade mais
moderna, e que, reflita, tanto quanto
possivel, a realidade das operagbes
praticadas na entidade, e de seu pa-
trimbnio.

Entende-se que teorias de or-
ganizaclio e técnicas comerciais apre-
sentaram, ao longo desses anos,

evolugdes que merecem ser contempla-

das nos novos programas.

De qualquer forma, nfio se pode
esquecer que, qualquer que seja o con-
teido a ser selecionado, deve guardar
sempre coeréncia com as demais dis-
ciplinas, de forma que cada uma delas
contribua efetivamente para a for-
magio geral e especifica do aluno, cu-
mulativamente e gradativamente, sem
esquecer que todas elas deverdo enfa-
tizar e contemplar a aplicabilidade de
seus contetdos na Contabilidade ¢ no
exercicio da profissiio.

H4, pois, que considerar, no
programa do 2° grau os contetidos sig-
nificativos, como tambémn, os que re-
alimentam o préprio Curso de
Contabilidade em seus vérios setores,
£ 0s que favorecem a interdisciplinari-
dade, pensando nfio s6 em uma visio
global para a solucdo dos problemas,
mas também em contribuir para a con-
tinuidade dos estudos,

Ao lado disso, sugere-se ao
professor que as atividades a serem
propostas aos alunos do Curso de
Contabilidade tenham em vista que:

- 0§ programas devem ser en-
tendidos como veiculos, ins-

trumentos de trabalho, e nio
um fim em si mesmos;

- 0s conteddos devem ser trata-
dos de modo significativo
para o aluno;

- 0 trabalho significativo dos
conteddos deve levar em
conta a realidade sociocul-
tural do aluno;

- 0 conietido ndo precisa ser
necessariamente examinado
num tnico periodo de tempo
a ele destinado na pro-
gramagio;

- 0 ensino dos contetdos profis-
sionalizantes do Curso de Contabili-
dade ndo se deve processar
isoladamente dentro do curriculo, mas
de maneira interdisciplinar entre eles e
com o0s conteidos da educaciio geral.
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Nesse caso, o programa de Economia
¢ Mercado faz uma andlise dos conhe-
cimentos gerais que sdo pré-requisitos
dele.

3 CARACTERIZACAO DOS
PROFESSORES QUE
ATUAM NOS CURSOS DE
CONTABILIDADE DA
REDE ESTADUAL DE
MINAS GERAIS

A caracterizacfo dos profes-
sores que atuam uas disciplinas es-
pecificas e instrumentais da parte
profissionalizante dos Cursos de Con-
tabilidade mantidos pela rede estadual
foi realizada objetivando conhecer o
perfil dos professores que atuam em
tais cursos.

Os dados foram obtidos em
questiondrios enviados As Delegacias
Regionais de Ensino, para a dis-
tribuigfio entre os professores dos cur-
s0s. Das 42 Delegacias em
funcionamento no Estado, 29, repre-
sentando 69,5%, devolveram os ques-
tiondrios, em nimero de 704, Nio foi

QUADRO 1
NIVEL DE ESCOLARIDADE
DISCRIMINAGAO | FREQUENCIA | %
NAQO RESPONDEU 4 0.57
2° GRAU 168 23,88
3% GRAU INCONPLETO a7 5.26
3% GRAU 495 70.31
TOTAL 704 100.00
QUADRO 2
HABILITACAO DO CORPO DOCENTE
DISCRIMINACAO | requencia | %
LICENCIATURA EM MAT. PROFISSIONALIZANTE 48 6.82
OUTRAS LICENCIATURAS 118 16.76
GRADUAGAQ £M CURSOS CORRELATOS 247 35.09
SRADUACAO EM CURSOS NAQ CORRELATOS 4 0.57
REGISTRO COM EXAME DE SUFICIENCIA 12 1,70
TECNICO EM CONTABILIDADE 154 21.88
NAO DECLAROU 100 14.21
NAO TEM 21 2.98
TOTAL 04 100.00
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possivel, entretanto, identificar se nes-
sas 29 Delegacias o universo dos cur-
sos da rede estadual foi efetivamente
atingido. ILamenta-se que as
Delegacias situadas em Belo Horizonte
nfio estejam incluidas nesse percentual.

Entre outras dificuldades na
coleta de dados, aponta-se a greve dos
professores da rede estadual, coinci-
dente com a primeira etapa da pes-
quisa.

Optou-se por apresentar, neste
documento, o resultado obtido com 08
704 questiondrios, considerando a
amostragem satisfatéria tendo em vista
as limita¢Ges de tempo, extensiio geo-
grafica do Estado, etc.

Os dados analisados referem-se
a

a) qualificagio profissional do

professor

- nivel de escolaridade,

- lipo de habilitagfo profis-
sional,

- outros cursos;

b) tempo de magistério
- geral,
- na atual disciplina;

¢) forma de ingresso no
magistério,

d) acumulagiio do magistério
com outras atividades;

¢) nimero de disciplinas iecio-
nadas.

3.1 Qualificacfio profissional
do professor

No tocante ao nivel de escolari-
dade, 70,31% sdo graduados em curso
superior, acrescidos ainda dos 5,26%
que o t8m incompleto. Também € bas-
tante representativa a quantidade de
professoes que tem apenas o 2¢ Grau
(23,88%). Nio foram coletados dados
em relacfo a outras possivels formas
de especializacio desse contingente de
professores. Pode-se inferir que, dentre
tais professores, muitos estejam desen-

ensino do 2% Grau destinam-se aos
portadores de diploma de grau supe-
rior, sujeito 4 complementacio

pedagdgica com a duragifio de 600 ho-
ras on aos portadores de diplomas de
técnico, no caso, técnicos em Con-
tabitidade, com duragfio de 1480 horas.
Tais cursos funcionam desde 1971, ¢
foram autorizados nos termos da Por-
taria Ministerial n® 432, de 19 de julho
de 1971

Quanto i preparagio do pessoal
para o ¢nsino, observa-se, pela a_nﬁlise
da legislagiio brasileira uma tradi¢io
que vem desde a Reforma Francisco
Campos, na década de 30, com a
criagio da Universidade no Brasil, que
consiste em cuidar apenas de organizar
legalmente a forimagiio de uma parcela
dos profissionais da educaciio, mais es-
pecificamente dos professores do en-

volvendo sua prdtica docente a partic
do que aprenderam no 22 Grau.

Da andlise do Quadro n? 2,
verifica-se que_um nimero pouco sig-
nificativo de professores apresenta
qualificaciio especifica para o exercicio
do magistério técnico da Contabili-
dade.

Apesar do percentual relativa-
mente alto do corpo docente com nivel
superior, 0 Quadro n® 2 mostra que
apenas 6,82% destes tem a habilitagio
especifica para o magistério, rcalizado
em cursos chanados "emergenciais”,
relacionados com aqueles organizados
em regime especial, designados por
"Hsquema [ e II". Esses cursos de grau
superior para a formagfio de profes-

sores das disciplinas especializadas do Ty (radiciio se acentuou com as Leis

sino secunddrio ¢ do ensino normal.

QUADRO 3
PROFESSORES QUE POSSUEM OUTROS CURSOS DE GRADUAGCAC
DISCRIMINAGCAQ | FREQUENCIA | %
POSSUEM 189 26,85
NAQ POSSUEM 515 7315
TOTAL 704 100.00
QUADRO 4

PROFESSORES QUE PPOSSUEM OUTROS CURSOS:
EXTENSAO - APERFEICOAMENTO - ATUALIZACAQO

DISCRIMINACAO | FREQUENCIA ] %
POSSUBEM 351 49,86
NAO POSSUEM 353 50,14
TOTAL 704 100.00
QUADRO 5

TEMPO DE EXERCICIO DE MAGISTERIO

TEMPO GERAL NA DISCIPLINA
(em anos) FREQUENCIA | % FREQUENCIA | %
atél 86 12.2 176 25.0
1as 245 348 325 462
S5al0d 1835 26.3 130 18.5
104 15 116 16.5 54 77
15220 u 63 13 13
206 25 13 19 2 03
25 8 30 13 19 4 06
+de 30 2 03 0 0.
TOTAL 704 1000 704 100.0
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"sos técnicos, dispondo:

Orgéinicas do Ensino (Reforma Ca-
panema), na década de 40, e se repete
com as Leis de Diretrizes ¢ Bases da
Educagfio Nacional (n® 4.024/61 e n®
5.692/71). Os outros profissionais, en-
tre 0s quais os professores do ensino
técnico, continuam & margem da le-
gislacdo, de modo que suva formagio
foi omitida em lei, e seu recrutamento
feito sem atender aos critérios de
qualificagdo especifica. Somente na
década de 70 inicia-se, de maneira
precdria, a formacgio especifica dos
quadros do magistério para 0s Cursos
técnicos.

Tal descuido da formagio es-
pecifica revela a contradigio do
sistema brasileiro, que, a0 mesmo
tempo, faz uma determinada exigéncia,
¢ permite o seu nio-cumprimento. Ji
com a criacio da universidade
brasileira, na década de 30, exigia-se
diploma de licenciado para o exercicio
do magistério ¢, depois, fazia-se a res-
salva: "as exigéncias deixario de
vigorar sempre que ficar demons-
trada a inexisténcia de candidatos
legalmente habilitados". Tal con-
tradigdo perpassa toda a legislagio
posterior, inclusive a Lei n® 5.692/71,
que exige, como forma¢do minima
para o exercicio do magistério, em
todo o ensino do 2% Grau, a habilitaco
especifica, obtida em curso superior de
graduagio correspondente a licen-
ciatura plena, e, nos artigos 77 e 78,
dispGe sobre a ressalva.

O artigo 78 contempla os cur-
"... Quando a
oferta de professores licenciados nfo
bastar para atender as necessidades do
ensino, os profissionais diplomados
em outros cursos de nivel superior po-
derfio ser registrados no Ministério da
Educacio e Cultura, mediante comple-
mentacio de-seus estudos, na mesma
frea ou em dreas afins, onde se in-
cluam a formagio pedagdgica, obser-
vados os critérios estabelecidos pelo
Conselho Federal de Educagdo”,

Os dados no Quadro n® 3 de-
moenstram que 26,85% dos professores
possuem mais de um curso de
graduagdo em nivel superior, e 0s
dados do Quadro n® 4 revelam haver
uma -preocupacdo dos professores em
melhor se qualificar em tipos de cursos

de p6s-graduagdo "lato sensu”. Entre-
tanto, o tipo de pesquisa feita nfio per-
mite afirmar que fais cursos possam
estar influenciando a qualidade do en-
sino.

Todos esses dados que carac-
terizam o perfil de qualificagfio do pro-
fessor da rede estadual de Minas
Gerais facilitam uma tomada de de-
¢isdio politica da admmistragio central
da educagdo para a formagfio mais ade-
quada do professor j4 em exercicio na
rede, ao lado da abertura de concursos.

21
3.2 Tempo de Magistério

O tempo médic de magistério
geral dos professores ¢ de 3,3 anos, ¢
se apresenta variivel entre menos de 1
e 27 anos. 73,28 % dos professores
tem entre O (zero) e 10 {dez) anos de
magistério. Em relagdo ao magistério
especifico da disciplina, o tempo
médio é de 4,2 anocs, e s¢ apresenta
entre menos 1 € 26 anos, concentrando
89,62% entre 0 (zero) e 10 (dez) anos.
Com 2 anos de magistério 10,65% e
23,44% de magistério geral e na dis-
ciplina especifica.

Da. analise dos dados referentes
ao Quadro n? 5, verifica-se que, entre
os docente, hid uma grande mobilidade
deles pelas disciplinas ministradas, Tal
afirmativa pode ser comprovada pelos
seguintes dados: 25% deles €m até
uma no de exercicio na disciplina, mas
somente 12,2% deles t€m tal tempo de
magistério geral, havendo 2 docentes

QUADRO 6
FORMA DE INGRESSO DO PROFESSOR NO MAGISTERIO
DISCRIMINAGAO | FREQUENCIA | %
NAO RESPONDEU 41 5B
CONTRATO/CONVOCAGAO 252 35.80
CONCURSO 47 6.68
DESIGNAGAO 59 8.38
OUTRAS FORMAS 305 932
TOTAL 704 10000
QUADRO 7

ATIVIDADES EXERCIDAS PELOS PROFESSROES
CUMULATIVAMINTE COM O MAGISTERIO

DISCRIMINAGAQ [ FREQUENCIA | %
PROFISSIONAL LIBERAL 240 66.67
EMPREGADO NA ATIVIDADE PRIVADA 89 24,72
OUTRAS ATIVIDADES 31 8.61
TOTAL 360 100.00

QUADRO 8

LOCAL ONDE O PROFESSOR EXERCE A ATIVIDADE

DISCRIMINAGAQ FREQUENCIA %
BSCRITORIO PROPRIO 224 62.72
EMPRESAS a1 25.28
QUTROS LOCAIS 45 12,50
TOTAL 360 100.00
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com nuis de 30 anos, mas nenhum
deles tem esse perfoda especifico na
disciplina,

Pode-se observar, ainda, nesse
Quadro, gque quase S0% dos docentes
1ém menos de 16 anos de exercicio no
magistério. Serd gue l siuagio se
deve a0 fio de os mais antigos terem-
se¢ deslocado para disciplioas ndo
profissionais, ou ao fato de haver um
“turn over"? Pergunta-se: quils as
possivels causas? Bem, esti pesquisa
nfio se propde i responder a lais inda-
sucoes, mas clas nfo poderiam deixar
de ser colocadas.

3.3Forma de Ingresso do

Professor no Magistério

dacesso ao-magistério por coucurso,
revelando que somente este pequenc
grupo apresenta as condigdes exigidas
em lei.

QUADRO 9

QUANTIDADE DE HORAS TRABALHADAS "OR SEMANA
EM OUTRAS ATIVIDADES PROFISSIONAIS

HORAS SEMANAIS | FREQUENCIA | 4
ATE 6 40 212
KA L6 iH Sn
16 A 2 38 106
24A 32 St 13,8
A 82 227
A I8 13 212
+ DI 9 23
IOTAL 360 100,00

A andlise dos dados apresenti-
dos no Quadro n* 6 confirma que o
professor das dreas éenicas, no cuso,
o professor de Contabilidade continua
a margem di legislugiio, de modo que
sua formagiio tem sido descurada ¢ seu
recrutamente tem sido feito sem
atender wos critérios de qualificagiio
especilica. Apenas 0,68% tiveram o

0s demais forum admitidos por
contralo ou convocagio, formas
precdrias de ingresso na carreira do
magistério. Foram classificadas em
"outras [ormas” todas as respostas in-
dicando o ingresso do professor por
"convite do diretor, indicagio do co-
lega, falta de outra opgio para o ra-
bulho", etc.

QUADRO 10

DISTRIBUICAO DOS PROFESSORES EM RELACAO AO
NUMERO DI DISCIPLINAS LECIONADAS

QUANTIDADE 1IE THSCIPLINAS [

FREQUENCIA

| ‘/;

UMA
DUAS
TRES
QUATROG
CINCO
SEIN
TOTAL

229 k1Y
173 i3
T N
15 3

in} 8}

i i
ayn ’ [N

3.4 Acumulacio do
Magistério com oulras
Atividades

Dos 704 questiondrios analisa-
dos, foi encontrado um percentual de
mais de 50% eotre os professores exer-
cendo outras atividades, além do
magistério.

Conforme mostra o Quadro n®
7, enguanto apenas 24,72% sio empre-
gados em cmpresas privadas, nas
profissdes liberais concentram-se
66,67%, ¢ somente 8,61% estio vincu-
lados a oulros cmpregos.

O Quadro n? 8, reveln que
66,67% dos docentes trabalham em
oulras atividades, seja como profis-
sionais liberiis em escritorios proprios,
$Ejil M Lmpresas ou em oulros locals,

Fissu conliguragiio dos proles-
sorcs permile-lhes @ mudanga de sua
pritica pedagdgica. Dessa formg, o en-
gajamento dos professores em oulras
atividades profissionais, em diferentes
instincias da sociedade (escrildrios,
empresas, prefeituras ¢ sistemas edu-
cacionais), pernile que seu trabalho,
em si mesmo, ¢ em face das condigdes
maleriais ¢ politicas, deve ser articu-
ludo tedrica ¢ metodologicamente, para
que venha a transformar-se numa
pritica que repercuta efetivamente ni
vida de seus alunos.

Nio pode haver, para o profes-
sor, a dicotomia entre teoria e prética,
0O professor, deverd, pois, enfrentar o
questiio lcori/pritica, nflo mais vista
como relagiio de elementos autdno-
mos, mas considerada na configuragiio
da pratica educativa. Isso significa mu-
dar profundamente a concepgiio do
ensing dos conteddos puara i formagiio
do téenico de Contabilidade, ou seja,
mudir profundiunente a sua concepeio
de curriculo. ‘

Isso possibifita aos alunos a
compreensiio da relagiio existente entre
o suber - historicamente contruido ¢
criticamente apreendido - € o processo
produtivo,

Em relagiio 4 quantidade de ho-
ras semanais em outras atividades, os
professores t€m uma Carga hordria su-
plementar 40 magistério bastante vari-
ada, conforme demonstra o Quadro n®?
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9. Isso representa uma sobrecarga, com
uma produtividade gquestiondvel... Dos
que trabalham outras atividades, cerca
de 50% trabulham mais de 32 horas
por semana,

3.5 Ndamero de Disciplinus
Lecionadas

As consequéncias da racionali-
zagio do Estudo em sua midquina edu-
cactonal, consubstanciadas,
principalmente, nas normas emanadas
da Let n® 9.381/86, de 18 de junho de
1986, ¢ no Decreto n® 26.518, de 13
de Junciro de 1987, sfio demonstradas
no Quadro n? 10, sobre o ndmero de
disciplinas lecionadas pelos profes-
S0TrCH.

(s 704 questiondrios [oram res-
pondidos por 492 professores.

Os dados revelam que, dos 492
protessores, somente 46,56% (& em
sua responsabilidade, apenas uma dis-
cipling, enquanto 35,16% lecionam 2
disciplinas, 15,04% se ocupam de 3, ¢
0,20% dos professores assumem scis
disciplinas.,

Em relagiio aos professores que
(&m sob sua responsabilidade apenas
uma disciplina, pode-se levantar a
hipdtese de que estejam assumindo o
disciplina apenas para complementar a
carga hordria, nos termos da legis-
ligiio, € que possum estar lecionando
outras disciplinus do micleo de for-
maugiio geral,

Tal situacio demonstra uma re-
duciio do corpo docente, acarretando
maior numero de aulas ¢ disciplinas
para o professor. As condighes objeti-
vas da realizaciio do processo ensino-
aprendizagem podem ter sido afetadas,
contribuindo para i desqualificagiio da
escidn pablica de Minas Gerais.

Frm geral, os professores fize-
ram opgiio pela drea de Contabilidade,
por gostarem de ensinar ou por
estarem engajados no trabatho produ-
tivo, e em vista da facilidade de lidar
com as matérias do curso, ou, aindi,
por incentivo de professores ¢ de co-
legas.

Em resumo, o grupo de profes-
sores pesquisados apresenta 08 seguin-
tes dados:

nivel de escolaridade supe-
rior, emboria apenas 6,82%,
representando 48 profes-
sores, possuamn a licenciatura
especifica para 0 magistério
das disciplinas profissionali-
zanies do ensine téenico em
Contabilidade;

O recrutamento do pessoal
para drea tem sido feilo sem
as qualificagdes exigidas em
Lei;

a0 prolessor gue exerce
outras atividades, ¢ facilitada
a vinculaglio (corig-pratica-
teoria em suas aulas, de
modo a mudar signilicativa-
mente @ sua pritica
pedagogica nu safa de aula.
Por outro lado, torna-se o
magistério, muitas vezes, uni
“hico” prejudicando a profis-
sionalizagiio do professor.

decisdes politicas devem ser
tomadas pelo orglio central
para @ qualificagiio de seu
pessoul, de modo a possibili-
Lir, CIHPe Oulras Coisus, © res-
gale do prestigio dua escola
pablica de Minas Gerads,
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