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Essa pesquisa foi realizada com o objetivo de subsidiar os professores da rede
estadual de ensino de segundo grau do Estado de Minas Gerais, na elaboragéio da
nova proposta curricular para o Curso de Contabilidade.

Para efeito de publicagdo, o presente relatdrio foi dividido em duas partes, das quais
estamos publicando neste niimero da revista a segunda parte do relatério, denomi-
nado "aspectos qualitativos". A primeira parte foi publicada no nitmero anterior desta

revisia.

Pela sua abrangéncia e importincia, temos certeza de que esta pesquisa poderd
subsidiar estudos para o aprimoramento de curriculos de outros estados ou de outras

escolas.

1 AVALIACAO DOS PROFESSORES DAS
DISCIPLINAS PROFISSIONALIZANTES
SOBRE O CURSO DE CONTABILIDADE

Para melhor atendimento ao objetivo proposto
pela SEE/MG - Reformulagio do Curriculo do Curso de
Contabilidade - procurou-se identificar, por meio da
pesquisa, a percepgio dos professores sobre as seguintes
questdes:

- papel de cada disciplina, na formaciio do aluno;

- contedidos considerados indispensdveis;

- dificuldades de aprendizagem das disciplinas

pelos alunos;

- proveito tirado, pelos professores com a

avaliagfio;

* Professores do DCC/FACE/UIFMG
*#* Professora da FAE/UFMG

- como desenvolver a parte prética do curriculo.

Embora o pedido para o preenchimento dos ques-
tiondrios tenha sido feito para todos os professores que
atuam no Curso de Contabilidade, apenas o fizeram os
professores das seguintes disciplinas: Direito e Legis-
lacdio, Contabilidade e Custos, Mecanografia ¢ proces-
samento de Dados, Economia e Mercados, Organizagio
¢ Técnicas Comerciais, Estatistica, Matemé§tica e
Fstdgio ou Pritica Simulada. Confirma-se assim, uma
pratica consagrada com a Lei Federal n° 5.692/71, dico-
tomizando o curriculo em duas partes: educacio geral e
formacfio profissionalizante, como se pode observar em
todos os currfculos e programas organizados deste entiio,
para 0s cursos profissionalizantes do 2° Grau.

Contab. Vista & Rev. Belo Horizonte, v. 3, n.1 , p. 10-19, fev, 1993




1.1 Papel das disciplinas na formag¢do do aluno

As respostas 2 indagagdo sobre o papel da disci-
plina no contexto do Curso foram agrupados em catego-
rias de andlise cuja indica¢fio e especifica¢des estiio
indicados no Quadro n° 1.

QUADRO 1

Definigéio das categorias
e especificacoes do papel das disciplinas

CATEGORIAS ESPECIFICACOES

1 Formagio profissional ... "orientar para o exercicio da profissdo”

... "aptos para atuar no mercado”

... "aptos para trabalhar ¢ formar um escritdrio”

... "fomentar melhor a atuagio do aluno”

2 Formagiio do aluno ... "visio geral ¢ mais clara da nossa realidade e
do mercado de trabalho”

... "preparo para gerir o patrimdnio da familia"

... "importante na formagio do aluno”

... "desenvolver a consciéneia critica do aluno”

... "formagiio integral do aluno”

... " importante na desalicnagio do sistema”

... "responsabilidade e honestidade”

... "integrar o aluno na vida social e piblica”

... "analisar e debater os problemas econdmicos e
sociais”

... "formagiio do comportamento na sociedade”

3 Politizag#o e exercicio
da cidadania

... "trabalhar com método dedutivo de
interpretagio”

... "desenvolve o raciocinio do aluno”

... "proporcionar raciocinio ldgico, preciso e
objetivo”

... "ajuda o aluno a pensar”

LJesteutura de raciocinio e cdculo”

4 Desenvolvimento
cognitivo

5 Conhecimento bdsico ... "base para a formagio téenica”

... "¢ fundamental para todas as dreas”
... "-importante por ser a base do curso”
... " bisico para o contador”

..." € o pilar do curso”

... "fazer conhecer o funcionamento da empresa”

... "todos os assuntos sfio levados para pritica”

... "conhecer o patrimdnio das empresas”

... "mostrar o equilibrio entre investidor e a
empresa”

... "conhecer indicadores econdmicos™

6 Conhecimento pratico
da drea

... "aliar teoria/préitica para formar o técnico™
... "conhecimento tedrico e pratico”

... "preparagdo teoria/priitica”

"para o exercicio profissional”

7 Vinculagio teoria/
pratica

8 Melhoria das condigdes ... "todo aluno visa a ter um escritGrio”
de vida ... "habilidade”
... "preparar para o futurg"
... "prepard-log para enfrentar concursos™
... "necessidade de progresso, mudanga de
comportamenta”
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As categorias foram definidas apds a andlise de
conteido das respostas dadas pelos informantes. As
categorias: Politizacdo e exercicio da cidadania e Desen-
volvimento do raciocinio podem ser consideradas sub-
categorias da indicada "Formagio do aluno", Foram,
entretanto, destacadas, para caracterizar melhor o papel
exercide por algumas disciplinas na percepe¢éio do pro-
fessor.

Nesta questdo, destacam-se oito categorias: 1 -
Formagdo profissional; 2 - Formagdo do aluno; 3 -
Politizagdo e exercicio da cidadania; 4 - Desen-
volvimento do raciocinio; 5 - Conhecimento bésico da
drea; 6 - Conhecimento pritico da 4rea; 7 - Vinculagio
teoria e prdtica; 8 - Melhoria das condigdes de vida.
Algumas respostas indicam as especificagdes das cate-
gorias, no Quadro n° 1.

Observando-se os resultados obtidos com o
Quadro n® 2, constata-se que 0s informantes concentram
suas respostas em 3 categorias; Formagio profissional,
Conhecimento bdsico na drea ¢ Conhecimento pritico
na drea. Entretanto, se se considerarem as intersecgdes
existentes entre essas categorias, pode-se afirmar que os
professores véem o papel das disciplinas em relagio 4
formacéo profissional. Outros resultados nfio poderiam
ter surgido por se tratar de disciplinas técnicas.

O papel da Matemadtica estd muito ligado ao de-
senvolvimento cognocitivo do aluno. Algumas respos-
{as ilustram essa percepgio:

..."proporcionar o raciocinio 16gico, preciso e ob-
jetivo",

..."ordem, organizacao, idéias, atengio, disciplina
0 raciocinio";

.."fundamenta a aprendizagem de tudo na vida";

..."gjuda o alune a raciocinar e pensar”,

..."raciocinio 16gico e rapidez mental",

Confirma-se a afirmagio de MACHADO (1988),
de que hd uma rede que funciona partindo das idéias do
senso-comum, que sdo deformadoras no ensino da
Matemdtica. Entre essas nogdes, a de que "a Matemdtica
desenvolve o raciocinio 16gico, a capacidade de pensar”,
Assim, ¢ comum que os professores envolvidos com a
Matemdtica a julguem por si s6 capaz de "ensinar a
pensar”; ndo se ddo conta, os professores de Matemadtica
e os professores em geral, que qualquer disciplina pode
estimular o raciocinio desde que trabalhada nessa di-
reciio. "Uma matemética que se utiliza sempre da pritica
de aplicaciio de formulas, regras...ete, talvez seja a mais
impotente estimuladora do pensamento, quando néo
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QUADRO 2

Distribuigiio das categarias pelas disciplinas (%)

DISCIPLINAS
CATEGORIAS
’ DL cC | MEC l EST I ECO [ oTC ] MATE l EST ITOTAL
| Formagdo profissional E} 57 52 20 18 32 25 52 38
2 Formagiio do alunc 07 - 02 32 28 - 04 - 08
3 Pohl.xzm;ﬁo‘c exercicio 2% 01 R 0 47 02 04 - 12
da cidadania
4 Desenvolvimento cognitivo - - - 02 - - 38 - 02
£ Conhecimento bdsico na 4rea 25 31 0z - 48 08 22 21
6 Conhecimento pratico na drea 12 06 43 43 07 18 21 2 18
7 Vinculagéo teoria/pratica - 05 04 01
8 Melhoria das condigoes de vida - - 01 - - - - 00

concorre para desestimulo geral ¢ o embotamento para
aprender outras disciplinas que utilizem as bases
matemadticas. "(BRITO, 1990).

Nio faltam aqueles professores que, embora em
nimero menor ¢ concentrados em duas disciplinas (Di-
reito e Legislaciio e Economia e Mercados, percebem,
na disciplina, o papel de politizac¢io e de preparo para 0
exercicio da cidadania.

Confirma essa afirmativa a percepgao dos profes-
sores que parecem ver essas disciplinas como mais
ligadas 4 formacio humanistica dos alunos. Algumas
respostas explicam tal percepgio:

Manalisar, debater, discutir problemas economi-
cos",

...'despertar para os problemas nacionais";

Sty

J"conscientizagfo dos direitos do cidaddo”;

."preparar o aluno para a vida e para o trabalho";

analisar, debater, discutir problemas econdmi-
cos e sociais aplicdveis a todo momento da vida";

... "formagdo subjetiva dos principios de cidadania
e respeito”.

Observa-se, ainda no Quadro n° 2, a dicotomia
entre a teoria ¢ a pritica do Curso. O Estdgio Supervi-
sionado efou Prdtica Simulada deve proporcionar uma
"aproximacio” A realidade em que os alunos vio atuar,
4 medida que reflete a teoria dada no Curso. Daf o papel
fundamental nio muito percebido pelos professores da
relagfio teoria/pritica.

Registra-se a visio, as vezes distorcida, do papel
de cada disciplina no conjunto do Curso de Contabili-
dade. Tustra essa afirmativa a seguinte resposta:

"Q profissional tem que entender de lei como se
fosse um advogado”.

Algumas respostas vagas como: "essencial”, "im-
portante”, "6tima", "muito boa", ndo foram categori-
zadas. O tipo de instrumento utilizado limita maiores
informagdes.

E importante chamar a atengo para o fato de que
cada professor opinou a respeito da disciplina que
leciona. Assim, pode, as vezes, estar-se confundindo o
papel atribuido  disciplina com a opinido docente. Caso
0s diferentes professores opinassem sobre todas as dis-
ciplinas, as respostas seriam as mesmas? Possivelmente,
seriam diferentes. Uma melhor reflexdio deve ser feita
pelos professores sobre ¢ papel ou os miiltiplos papéis
que todas as disciplinas desempenham na formaciio mais
adequada do profissional. Espera-se que tais discussoes
sejam levadas a efeito dentro de cada escola, quando da
defini¢do de seus curriculos participando delas, inclu-
sive, 0s professores de educacdo geral,

1.2 Contetdos indispensdveis 4 formagio do
Técnico em Contabilidade

O que se procurou com a indagacio sobre os
contendos indispensdveis foi, entre outras coisas, pro-
porcionar acs professores uma reflexio sobre que tipo
de profissional o Curso Técnico de Contabilidade estd
formando.
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Uma analise superficial do curso pode levar a
conclusdes de que hd um "esvaziamento" no conteido:
este nilo corresponde nem a uma formagdo geral ade-
quada, nem a uma formagdo profissional consistente,
bem como nio hd articulagdo entre as disciplinas do
niicleo comum e ag.profissionalizantes, nem entre elas.
Para que se dissolva a cldssica dicotomia entre saber
humanistico e profissional, o professor, qualquer que
seja a drea, deve partir do pressuposto de que todo
trabalho ¢ intelectual manual, ¢ de que toda e qualquer
forma de educagio é sempre educagdo para o trabalho,
ou seja, interfere, de algum modo, nas formas de in-
teracdo do homem com a Natureza, com 08 QuLroS
homens € consigo mesmao,

Dessa maneira, a escolha dos conteddos, tarefa
dos professores no trabatho coletivo, decorre de um
estudo sobre os conceitos "apropriados” para a apren-
dizagem do processo de construgiio e produgio do saber,
devidamente articulado com o processo produtivo que
ocorre efetivamente na sociedade. Sdo, pois, conteddos
significativos para os alunos e que, devidamente articu-
lados com o processo de ensino € de aprendizagem,
estabelecerdio a ligagio entre o saber e a pratica. As dis-
ciplinas nfio perdem, entretanto, sua identidade prépria,
mas ndo se enclausuram nelas mesmas, constituem siste-
mas abertos de conhecimentos que se inter-penetram de
maneira dinmica.

Talvez esse modo de abordar a questdo resolva a
especificidade do papel do 2° grau, se, sobretudo, o
professor fizer um recorte do saber considerando univer-
salmente legitimo, para esse grau.

Optou-se pela andlise superficial dos contetidos
indicados pelos professores como indispensdveis de
serem apreendidos pelos alunos, uma vez que uma
andlise profunda poderia influir na liberdade e individu-
alidade dos professores, quando da elaborago das su-
gestoes finais para a proposta curricular, objetivo
principal do projeto,

Assim, a andlise das respostas dos professores ‘a
questdo dos contetdos essenciais 4 formagio do téenico
foi dividida em duas categorias: a) a percep¢do do pro-
fessor, e b) 0s conteiidos indicados.

1.2.1 A percepgiio do professor

AS tespostas a essa questdo sugerem que grande
parte dos professores nio se preocuparam em pensar
melhor a questdo, seja por falta de tempo, por falta de
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interesse, ou até mesmo pela falta de comprometimento
com o processo educacional.

Observa-se, também que os conteddos das diver-
sas disciplinas nido sfo interligados, dando a idéia de que
cada professor percebe o contetido de sua matéria como
um "mdédulo” A parte, que ndo interage com o todo para
a formagio do aluno. Dessa forma, pode-se imaginar que
o aluno, ao longo dos anos, conclui diversos pequenos
cursos, que no conjunto lhe darfo direito ao diploma de
"técnica”.

Algumas respostas ilustram a andlise da per-
cepciio dos professores:

.. "todos";

.. "todos os contedidos sdo indispensdveis”;
.. "ndo dispenso nenhum”;

.. "direito de familia, Nascituro, sucessério, etc";
.. "todos os indispensdveis ao técnico”;

.. "direito das pessoas”;

... "a prdtica contdbil";

... "balangos";

.. "conhecer maquinas";

.. "economia internacional;

.. "passo ao aluno o que ¢ importante";

.. "sistemas econOmicos”,

Quanto & forma, observou-se que 0s professores
ndo detalharam os conteddos, respondendo de forma
muito geral e abrangente, o que dificulta a identificagdo
daquilo que eles consideram efetivamente indispensével
a0 aprendizado do aluno. Por exemplo: "direito comer-
cial", "direito do trabalho", "balangos”, “economia e
mercados”, "organizagio de empresas”, "prética”, entre
outras. Confundem também contetido com forma como
a resposta "prética”. Assim, muitas indagagGes podem
surgir, Dentro do direito do trabalho, o que € indispen-
savel ao aluno do curso técnico? Quais assuntos estes
alunos precisam aprender do direito de familia? O que €
conhecer mdquinas? Seu funcionamento? Sua estrutura
fisica? e assim, podem-se elaborar as mais diversas
questdes acerca dos conteddos indicados.

1.2.2 Conteddos indicados

Nessa categoria, observa-se, em cada disciplina,
uma grande diversidade de conteddos considerados in-
dispensdveis, com pequenas concentragtes em alguns
conteddos de uma mesma disciplina.
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Analisando a disciplina "Direito e Legislagio”,
observa-se que todos 0s ramos do Direito foram contem-
plados pelos professores, com uma maior concentragio
das opinides naqueles ramos ligados mais diretamente a
formagio do "Técnico em Contabilidade", como o Di-
reito do Trabalho, Fiscal, Previdencidrio, Comercial,
Administrativo. A diversidade nas opinides, sugere nio
haver, entre os professores da mesma disciplina, um
concenso sobre aquilo que seria essencial e indispen-
sdvel & formagfo do técnico, e que cada professor adota
contetidos definidos, ou por ele mesmo, ou pela escola,
levando a crer que o Curso também seja diferente entre
as escolas.

Essa constatagdo ¢ encontrada para os conteddos
de todas as disciplinas profissionalizantes do Curso, para
as quais os professores contemplam uma gama de con-
tetidos com pequenas concentragdes naqueles conteddos
mais relacionados com o Curso, confirmando a falta de
consenso dos professores quanto aos conteddos que
deveriam ser trabalhados com os alunos em sala de aula.

Entre os conteridos indicados pelos professorcs,
destacam-se, a seguir, aqueles que concentraram maior
ndimero de opinides para cada disciplina especifica:
Disciplina: Direito e Legislagdo

"Direito do Trabalho", "Direito Comerciat”, "Di-

reito Tributdrio”, "Direito Civil", "Todos os Con-

teddos", "Direito Constitucional", "Direito

Penal", "Direito da Familia", "Direito Adminis-

trative”, "Direito Fiscal".

Disciplina: Contabilidade e Custos
"Balangos”, "Escrituragdo”, "Patriménio”, "
Prdtica da Contabilidade", "Débito/Crédito",
"Contas", "Plano de Contas", "Livros contdbeis",
"Langamentos”, "Contabilidade Comercial”,
"Classificagdo".

Disciplina: Organizaciio e Técnicas comerciais
“Empresa”, "Constitui¢do Jurfdica”, "Organi-
zagdo", "Técnicas Comerciais", "Adminis-
tracio", "Mercados", "Contratos", " Estrutura",

Disciplina: Economia e Mercados
“Inflagao”, "Mercado”, "Marketing", "Renda”,
"Economia Nacional", "Produgio”, "Dis-
tribui¢do”, "Problemas Econdmicos Nacionais",
"Suldrios".

Disciplina: Mecanografia e Processamento de Dados
"Mdquinas”, "Computador"”, "Sistemas", "Pro-
cessamento de Dados”, "Teoria", "Informética”,
"Mecanografia”,

Disciplina: Estatistica
"Dados e Grificos", "Tabelas”, "Medidas", "Fre-
quéncia”, "Varidveis", "Probabilidades",
"Movimentos", "Estatistica em Geral”, "Amos-
tra", "Populagio”,

Disciplina: Matemdtica
"Juros”, "Descontos”, "Matemdtica Comercial e
Financeira”, "Porcentagens”, "Regra de Trés",
"Proporgio", "Gréficos".

Disciplina: Estdgio ou Pritica Simulada
"Documentos”, "Escrituragio”, "Andlise de

Balangos", "Livros”, "Escritério Modelo".

Nio se observa, na indicagio dos professores,
qualquer que seja a disciplina, uma estrutura I6gica do
campo de conhecimento,

1.3 Dificuldades de Aprendizagem

Para os professores, as dificuldades para a
aprendizagem, segundo a disciplina lecionada, sio das
mais diversas ordens, que viio desde a falta de materiais
até a falta de raciocfnio 16gico do aluno, passando pela
propria deficiéncia do professor, por ndo ser habilitado
para a matéria, faltando-lhe, assim, conhecimento mais
profundo na drea especifica.

A andlise do contetido das respostas dos infor-
mantes indica quatro categorias bésicas em relagio as
dificuldades dos alunos: quanto ao contetdo; as con-
di¢bes de trabalho; ao aluno e a0 professor. Essa forma
de categorizagio nio indica, em hipStese alguma, uma
postura que considere cada um desses componentes do
processo educacional de forma isolada,

1.3.1 Aspectos Relacionados ao Conteddo

Neste trabalho, adotou-se, para conteiddo, a
defini¢io de LIBANEO(1991). Entende-se por con-
tetido de ensino: "o conjunto de conhecimentos, habili-
dades, hdbitos, modos valorativos e atitudinais de
atuagdo social, organizados pedagégica e didaticamente,
tendo em vista a assimilacdo ativa ¢ aplicacio pelos
alunos na sua prética de vida. Englobam, portanto; con-
ceitos, idéias, fatos, processos, principios, leis cientifi-
cas, regras, habilidades cognoscitivas, modo de
atividades, métodos de compreensdo e aplicacio, hdbi-
tos de estudos, de trabalho e de convivéncia social,
valores, convicghes e atitudes”.

Assim, em relagdo as dificuldades que os alunos
tém relativas ao contetido, os professores especificarm-
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QUADRO 3

Aplicaciio das categorias de andlise sobre as dificuldades de aprendizagem, segundo as disciplinas (%)

DISCIPLINAS
CATEGORIAS
DL cC I MEC | EST ECO orc MATE ‘ EST. I TOTAL
{ Contetdo 23 23 09 17 09 10 04 - 15
2 Condigdes de trabalho 43 47 82, 25 45 55 16 76 49
3 Aluno 29 30 11 58 44 34 78 24 35
4 Professor 05 00 - 02 01 02 - 01

nas desde campos de conhecimento, como Direito ad-
ministrativo, conhecimento de Direito em geral, até a
identificacio de "conteddo tedrico, prético e complexo”.
Algumas dificuldades se ligam 2 falta de conhecimento
dos termos técnicos, inclusive aqueles incorporados ao
vocabuldrio técnico em lingua estrangeira, Algumas res-
postas ilustram a percepgio dos professores em relacgio
a essas dificuldades:

..."contedido muito tedrico”;

... "falta de base e conhecimento de Direito";

..."falta de pré-requisitos em Filosofia e Sociolo-
gia";

..."mudangas constantes das leis";

... "abstragdo dos conceitos”;

..."pouca relagdo com a pritica”;

..."linguagem técnica";

..."entendimento da prética do conteido".

Dadas as dificuldades na aprendizagem de certos
conteddos, fica evidente que o professor precisa saber
avaliar a pertinéncia dos conteiidos contidos nfio s6 nas
respostas oficiais, como também nos livros diddticos,
verificando em que medida atendem aos objetivos
tragados para o Curso de Técnico em Contabilidade.
Saber compatibilizar os contetdos com as necessidades,
aspiracdes, expectativas da clientela escolar, bem como
tornd-los exeqiifveis em face das condi¢Ges sécio-cul-
turais e de aprendizagem dos alunos sdo condi¢des para
melhor desempenho escolar, Por essa razio, é de funda-
mental importincia o significado e © lugar que 0s con-
teddos de ensino ccupam na vida escolar e, conse-
giientemente na democratiza¢do dos conhecimentos.
Dessa forma, o ensino dos conteddos ndo pode ficar
separado das condigdes sécio-culturais e individuais dos
alunos, para que nao afetem o rendimento escolar. Eo
professor que, frente a um grupo de alunos, com deter-
minadas caracteristicas sdcio-econdmicas € com certas
disposicGes e preparo para enfrentar o estudo, e valendo-
se das programagdes oficiais e dos livros-texto, inda-

gard: Que contetidos esses alunos, aqui e agora devem
adquirir, para se tornarem aptos e preparados tanto para
a vida social como para a profissio, o exercicio da
cidadania, o usufruto da cultura, da arte, etc, bem como,
que métedos e procedimentos pedagdgicos sio adequa-
dos para viabilizar o processo de transmissao-assimi-
lagio dos conteidos?

1.3.2 Aspectos Relacionados
as Condigdes de Trabalho

Nesta categoria, as respostas foram agrupadasem
varidveis intra e extra-escolares, que afetam o desem-
penho dos alunos , segundo a opinido dos professores.

Neste trabalho, estde designados como fatores
intra-escolares aspectos referentes a: a) instalacdes fisi-
cas e materiais da escola, disponibilidade e uso de equi-
pamentos, escritério modelo e demais materiais didé-
ticos, disponibilidade de salas e outras instalagdes, dis-
ponibilidade e uso de biblioteca; b) organizacio e fun-
cionamento da escola; ndmero excessivo de matérias,
inexisténcia de aulas préticas e/ou estdgio, aulas notur-
nas, carga hordria reduzida para a disciplina.

Algumas respostas dos professores ilusiram esta
categoria:

..."falta de biblioteca";

..."caréncia de equipamentos e ou materiais
diddticos";

..."'falta de salas"”;

..."'falta de escritorio modelo™;

..."falta de condigdes de pesquisa e livros";

..."grande ndmero de alunos na sala”;

.. "alto custo do material didatico”;

.."excesso de matérias no curriculo”;

..."falta de visita s empresas”;

.M'tempo, dinheiro e material”;

... "aulas no hordrio noturno”.
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(s fatores extra-escolares apontados pelos pro-
fessores como varidveis que afetam o desempenho sdo,
entre outros, "o desinteresse do Governo em relago a
educacio”, "falta de campo de trabalho”, "mudangas no
Governo no dia-a-dia”.

E interessante observar que algumas varidveis
podem ou ndo apresentar peso significativo no desem-
penho dos alunos, ¢ que jd foi constatado em pesquisas
nacionais ou internacionais. Em muitos estudos, o
tamanho da turma ou estava relacionado com o melhor
rendimento dos alunos, ou ndo apresentava efeitos sig-
nificativos. Assim, constatou-se que turmas entre 25 ¢
40 alunos ndo afetam de maneira significativa o rendi-

mento, entretanto, nio se sabe se esta constatagio se

mantém quando se trata de turmas com mais de 50
alunos, como pode ocorrer em algumas escolas. Em
contrapartida, ¢ apontado, nas pesquisas, que a maior
disponibilidade de livros-texto, assim como O acesso a
materiais de leitura em geral interferem diretamente no
desempenho dos alunos. Por nfio constituir prioridade
para o poder pudblico, 0 2° grau e em especial aquele que
funciona no turno noturno, sobrevive nos espagos
ociosos, nem sempre apropriados da escola de 1° grau.
Dal, o porqué de os informantes concentrarem nas con-
dighes de trabalho, as causas que tem afetado a aprendi-
zagem dos alunos.

A organizagio curricular, com um ndmero exces-
sivo de disciplinas, distribui¢fio da carga hordria, faita
de aulas prdticas, também tem afetado a aprendizagem
dos alunos. Também as aulas noturnas foram apontadas
como influenciando a aprendizagem.

Sabe-se, porém, que € no ensino noturno que se
exarcebam sobremancira os dificeis problemas enfren-
tados pela escola. Com wma clientela basicamente cons-
tituida de alunos trabalhadores, que buscam, pela via do
processo de escolarizagio, apropriar-se de um conheci-
mento que lhes darf condi¢tes de aspirar a uma melhor
posi¢do na estrutura ocupacional, torna-se um desafio
grande e complexo para a imaginagdo e para a cria-
tividade dos professores a reorganizac¢io do ensino no-
turno,

1.3.3 Aspectos Relacionados ao Aluno

Na visdio dos professores, as dificuldades dos
alunos para a aprendizagem das disciplinas objeto desta
anilise sdo de diversas ordens, entretanto, a tdnica foi a
falta de base, Algumas respostas ilustram essa per-
cepcio;

..."falta de interesse”;

..."falta de base";

..."falta de raciocinio 16gico”;
..."falta de tempo para o estudo™;
..."falta de leitura";

Em relagfo 2 Matemdtica, aparecem algumas
contradigdes. Afirma-se que "seu papel é desenvolver o
raciocinio”, "proporcionar raciocinio 16gico, preciso e
objetivo” e "ajudar o aluno a pensar”. Como explicar que
a dificuldade em aprendé-la resida justamente na falta
de raciocinio 16gico, e na falta de reflexfio e interpre-
tagiio?

Em relagdo as dificuldades indicadas pelos pro-
fessores inerentes a falta de tempo do aluno para o
estudo, surge um questionamento sobre o projeto
pedagdgico construido pela escola para o aluno traba-
lhador, Algumas das dificuldades apontadas, relacio-
nadas ao aluno como por exemplo: "desconhecimento
da documentacio e livios contdbeis”, "desinteresse do
aluno com a matéria”, indicam uma posicdo conflitante
que tem o seu principal fundamento na forma de o
professor analisar a prética pedagdgica, como se dela
ndo fizesse parte.

Também foram apontadas como dificuldades
para a aprendizagem as condigbes de caréncia
econfmica. Acabam, assim, alguns professores atribuin-
do a vitima a culpa pelo seu fraco desempenho...

1.3.4 Aspectos Relacionados ao Professor

Poucos professores se incluem entre as varidveis
que afetam a aprendizagem dos alunes.

Esta atitude & recorrente em vdrios dos estudos
que tratam do desempenho dos alunos visto sob a pers-
pectiva dos professores.

Possivelmente, se fosse pedido ao aluno apontar
as causas de suas dificuldades, as manifestagdes seriam
diferentes das explicitadas pelos professores.

0O Quadro n° 3 evidencia que, na visdo dos profes-
sores, as dificuldades de aprendizagem se localizam nos
aspectos relativos ao contetide de trabalho € ao aluno, A
sua pritica pedagdgica ndo € considerada como varidvel
interveniente de muitas dificuldades de aprendizagem.

Todavia, os professores se incluem como motiva-
dores das dificuldades dos alunos, explicitando princi-
palmente a falta de habilitagfo.
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1.4 Percepcdo do professor quanto 3 avaliagio

A avaliagio, tarefa diddtica, necesséria e perma-
nente do trabalho docente, foi um dos itens investigados,
a fim de que, partindo-se da percepgio do professor
sobre o processo avaliativo, se pudesse auxilig-lo melhor
na sua pritica educacional.

Avaliar é, pois, gerar conhecimentos que tenham
conseqiiéncias na prética educacional. LIBANEO
(1991) define a avaliacio como: "um componente do
processo de ensino que visa, através da verificagio e
qualificagfio dos resultados obtidos, a determinar a cor-
respondéncia destes com 0§ objetivos propostos, e dai,
orientar a tomada de decisfes em relagio s atividades
didaticas seguintes”. Assim, 0s conhecimentos gerados
das verificagGes e qualificagtes dos resultados obtidos
auxiliam o professor nas etapas que se seguem do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

As respostas dadas pelos professores a4 questdo
"que proveito vocé tira daavaliagio?” foram distribuidas
e classificadas em categorias de andlise,

Examinando-se os resultados obtidos, constata-se
que as maiores concentra¢tes das respostas ocorreram
em torno das categorias "Melhoria do ensino/aprendi-
zagem" ¢ "Diagndstico do ensino/aprendizagem”.

Poucos professores, em todas as disciplinas, ndo
percebem nenhuma fungio para a avaliagio. Respostas
vagas ou que fugiram 2 questiio proposta ndo foram
categorizadas, Alguns exemplos, a seguir, ilustram tal
afirmativa:

"mon

.."bom", "excelente”;

.M'a prética”;

..."cumprimento do cédigo de ética dos alunos™;

..."o aluno est4 distante da realidade dentro e fora
da sala de aula”;

."proveito de 60% por falta de pesquisa”;

..."0s alunos nfo foram avaliados";

.Jtodos™; "encarar a realidade, fugindo da buro-
cracia dos érgos”;

...'médio, o aluno quer o diploma”;

..."falta de interesse pela falta de material”.

Algumas das respostas evidenciam que a prética
daavaliacfio nas escolas tem sido criticada por reduzir-se
auma ciassificagﬁ(z quantitativa relativa as notas obtidas
nas "provas”. LIBANEO(1991) chama a atengfio para o
fato de que alguns equivocos t€m sido verificados na
prética escolar sobre 0s objetivos, fungoes e papel da
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QUADRO 4

Definico e especificaciio das categorias
para anilise sobre avaliacio

CATEGORIAS ESPECIFICACOES

| Cumprimento dos objetivos ... "ajuda o professor no caminho que tragou”
... "gratificagfio do dever cumprido”
.. "se atinge os objetivos”
2 Planejamento ... "estabelecer estratégias para o ano
seguinte”

.. "discutir as dificuldades”

... "aperfeigoamento do professor™
..."'melhorar as aulas e o ensino”

... "atualizar métodos de trabalho”

3 Melhoria do ensino
aprendizagem

4 Interagio professor/aluno ... "ver como estou sendo aceito pelos
alunos" '

... "ser mais enérgico com a turma"

.. "aproximar dos alunos”

... "conhecer melhor os alunos para

ajudéd-los”

5 Diagnéstico
da aprendizagem

... "avaliar meu desempenho”

... "observar o nivel de conhecimento dentro
da sala de auia"

... "conhecer o estado de tensdo dos alunos”

... "controle da aprendizagem”

.. "certeza da falta de base do aluno”

6 Corregéo das dificuldades ... "observar as falhas para rever os
contetidos”

... "atengio individual para alunos mais
fracos"

7 Inutilidade da avaliagio ... "tiro pouco proveito"

.. "nem sempre mede o conhecimento”

... "verificar a aprovagaa"

.. "nilo tiro proveito™

QUADRO 5

Percepgiio dos professores sobre a avaliaciio escolar
segundo a disciplina que atua (%)

DISCIPLINAS

CATEGORIAS
DL | CC |MEC| EST | ECO | OTC| MATE | EST | TOTAL

Cumprimento dos

I 1005 07 - 09 06 03 05 05
objetivos

Mclholria ensino/ 17 41 35 35 46 33 40 23 38
aprendizagem

Interagdo profes- 04 01 04 07 08 i " ) 03
sorfaluno

Diagnéstico

ensino/aprendi- 45 4 46 51 3535 - 43 46
zagemn

Inutilidade

. 04 t1 08 07 05 06 09 09 08
da avaliagio '
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avaliagfio na melhoria de suas atividades educativas,
sendo que o mais comum € tomar 4 avaliagdo unica-
mente como o ato de aplicar provas, atribuir notas e
classificar os alunos, reduzindo assim, a avaliacio 2
cobranga daquilo que o aluno memorizou, e usando a
nota como instrumento de cobranga,

O outro equivoco é em relagio ao uso da avaliacio
€omo recompensa aos bons e puni¢io aos "desinteressa-
dos" ou "indisciplinados”. E muito comum, hoje em dia,
a "chantagem" escolar para intimidar os alunos.

E finalmente, o outro equivoco apontado € a re-
jeicdo das medidas quantitativas de aprendizagem em
favor de dados qualitativos. Nesse caso, a avaliagio ¢
vista como "medida" e rejeitada, por outro lado os dados
qualitativos perdem-se na subjetividade dos professores
e alunos.

O entendimento correto, afirma o autor, é, "con-
siderar a relag@io muitua entre 0s aspectos quantitativos e
qualitativos”. Para isso necessdrio se faz a utilizagio de
multiplos instrumentos de avaliagio que possam con-
templar esses dois aspectos. Assim sendo, a avaliacdo
deve ser considerada um processo continuo que ocorre
nos mais diferentes momentos do trabalho escolar. A
verificagdo ¢ a qualificagio dos resultados visam sem pre
a diagnosticar e superar as dificuldades, corrigir falhas,
estimular alunos, como muito bem percebeu a maioria
dos professores, ao indicar como utilizam o resultado da
avaliagdo em sua prética pedagdgica. A avaliagio esco-
lar estd basicamente comprometida com a melhoria da
qualidade do ensino e com a compreensiio da influéncia
do professor no desenvolvimento dos programas educa-
cionais.

1.5 Desenvolvimento da Pritica do Curso

Um Curso de Contabilidade ou qualquer outro do
2° grau que considere o trabalho como todas as formas
de a¢io do homem para transformar a Natureza e as
relagbes sociais, isto é, que compreende que qualquer
que seja a educagdo para o trabalho, contém uma dimen-
sio intelectual, tedrica, e outra instrumental, prética,
Nio significa pots, propor, para 0 Curso de Contabili-
dade, uma formacfo profissional "estreita” e "limitada",
determinada pelo "saber fazer" despido de compreensio,
de andlise, de critica,

A proposta dos professores para o desen-
volvimento da parte prdtica enfatiza o uso do "Escritério
Modelo" ou escritério montado na escola, bem como a

falta de condigOGes materials da escola para o desen-
volvimento das atividades priticas. Ela evidencia, tam-
bém, as precdrias condi¢Oes de funcionamento das
escolas piblicas, que vém se caracterizando por uma
progressiva perda de qualidade. Em decorréneia, pode-
se afirmar que os profissionais que aprendem o “saber”
sobre o trabalho na escola aprendem "teoria sem
prética”. Se o quadro tedrico estiver adequado e articu-
lado com a realidade do trabalho concreto, poderio
formar-se profissionais competentes em um curto
perfodo de pritica. Nesse sentido, o "estdgio”, referido
como meio para o desenvolvimento do trabalhe pritico
do aluno, s6 terd validade se realmente vinculado com o

“quadro tedrico bem estruturado que for oferecido por

todas as disciplinas do curso.

2 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo revela que o Curso de Conta-
bilidade apresenta questdes de ordem tedrico/pritico
que precisam ser enfrentadas tanto pelos dirigentes da
educagdo em Minas Gerais como pelos professores que
nele tém seu exercicio profissional.

Entre estas questoes destacam-se:

- & dicotomia entre as disciplinas de educagio
geral e as profissionalizantes, Uma questio se
apresenta: como planejar o curriculo de modo
que haja articulagfio entre todas as disciplinas
de cultura geral com as profissionalizantes, en-
tre a teoria e a pritica, entre a ciéncia e a
tecnologia;

- anecessidade de andlise dos processos bisicos
do trabalho do técnico em contabilidade, com
0 objetivo de identificar: conceitos, fatos, pro-
cessos, principios, leis cientificas, regras, di-
mensdo histérico-crftica, modo de atividade,
tecnologias envolvidas, etc, para a elaboragio
da proposta curricular e a definigio das con-
digdes dos recursos humanos, fisicos e fi-
nanceiros necessdrios;

- 0 estabelecimento de critérios para a selecdo
dos conteudos programéticos de cada disciplina
coerente com as demais disciplinas integrantes
do curriculo de modo que cada uma delas de
per si, e todos no conjunto contribuam, efetiva-
mente, para que o aluno compreenda as re-
lagbes sociais em que vive e participe delas
enquanto sujeito, nas dimensdes politica e pro-
dutiva,
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- as formas de organizagdo das escolas no no-
turno, que reproduzem a escola diurna, nio tém
levado em consideragio a especificidade do
aluno trabalhador quanto a sua jornada de tra-
balho, sua condi¢do econdmica, sua condigfo
fisica, seu saber produzido e apropriado no
trabalho, sua experiéncia cultural e, assim por
diante, Redefinir a estrutura e o funcionamento
dos cursos noturnos que abrigam em sua maio-
ria 0 aluno trabalhador, torna-se um desafio
para todos os profissionais da educacio;

- a formagio dos professores que estejam em
exercicio nos Cursos de Contabilidade neces-
sita ser complementada. Pouco vale a recons-
trugho curricular sem que também esteja pre-
sente um bom programa de aperfeicoamento
dos professores,

— o atual estado de "racionalizagao” dos recursos
humanos na escola tem levado o professor 2
polivaléncia, pois mais de 50% dos professores
pesquisados vém atuando em duas ou mais
disciplinas. Hé o caso de um professor ter sob
sua responsabilidade até seis disciplinas;

~ o atual estado das escolas que ministram o
Curso de Técnico em Contabilidade € que niio
apresentam condi¢fes fisicas e de equipamen-
tos que favoregam a implementagio da pro-
posta com um minimo de qualidade. As
condicdes fisicas € de equipamentos das esco-
las parecem ser de extrema precariedade, e ndo
se faz ensino de qualidade em condigGes de
miséria. As escolas, sem ftradi¢io nem con-
digdes de ensino profissional tém trabalhado a
formacdo especial "segundo o velho principio
educativo, de forma livresca, tedrica e superfi-
cial",
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