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da nagdo.

Os problemas existentes nos cursos de ciéncias contdbeis nao
diferem muito daquilo que pode ser constatado em outras dreas, e
isto porque todo o ensino faz parte de wm sistema educacional que
padece pela falta de compromertimento do setor piiblico com o futuro

I INTRODUCAO

O objetivo de estudo da didatice
¢ o processo de ensino-aprendi-
zagem. Donde se conclui que toda
proposta didatica estd impreghada,
implicita ¢ ou explicitamente, de
uma concepeio deste processo.
Mas, o que ¢ ensino-aprendizagem?
“Ensino-aprendizagem é um proces-
SO em que esld sempre presente, de
[orma direla ou indireta, o relaciona-
mento humano”.

Tal processo para ser perleila-
mente compreendido precisa ser
analisado concomilantemente com
as dimensdes humanas, téenica e po-
litico-sociat, donde:

Humanista - ¢ o centro do pro-
cesso. Perspectiva subjeliva, indi-
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vidualista ¢ afeliva do processo de
cnsino-aprendizagem. Logo, a
didalica deve se centrar no processo
de aquisigdo de atitudes, tais como:
calor, empalia, consideracio posi-
tiva incondicional. Certamente, o
aletivo estd presente no processa de
ensino-aprendizagem.

Téenica - agho intencional,
sistemdtica, que procura organizar
as condi¢bes que melhor propicien
aaprendizagem. Aspeetos como ob-

jelivos instrucionais, sclegéo do

conleudo, estratégias de ensino,
avaliacéio, formam o nuclea de pre-
ocupagdes, sendo que cla deve cons-
tar do contexlo geral ¢ ndo ser con-
siderada isoladamente;
Polilico-social - aconlece numa

cultura especilica, trata com pessoas

conerelas que ém uma posi¢ao de
classe delinida na organizagdo so-
cial em que vivem. Logo, csta di-
mensio néo deve serdesconsiderada
como processo de ensino-aprendi-
zagen,

A visdo reducionista, disso-
ciada ou justaposta da relagio entre
as diferentes dimensdes, deve partir
para uma perspecliva em que a ar-
ticulagfio entre clas deve scro cenlro
conligurador da concepgio do pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

A diddlica ¢ uma téenica apli-
cada que constitui ¢ que se desen-
volve. em deeorréncia dos estudas
gue ciéneias como Psicologia, Bio-
logia ¢ Sociologia, entre oulras, lhe
apresenlam sobre as problemas de
ensino-aprendizagem. Observamos
portanto, que os problemas sobre 4
transmissfio do conhecimento ndo se
tomam inteligiveis apenas coma co-
laboracao destas ciéneias, mas com
a cxplicitagdo dos pressupostos
filosdlicos que cstd@a sempre im-
plicitos nos modclos de educagio, ¢
de modo muito especial na teoria do

conhecimento,
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Os objctivos educacionais de-
vem cstar ligados & cscolha de
atividades diddticas, onde a cx-
periéncia do professor, a clapa no
processo de ensino ¢ o tempo dis-
ponivel sdo fatores preponderantes
nessa cscolha, Ha que se levar em
cona, também, a cstrutura do as-
sunto ¢ lipo de aprendizagem cn-
volvido, o tlipo de aluno ¢ a aceilagio
¢ experiéneias das alunos.

A questao que sc coloca ¢ a da
necessidade de concentrar eslor¢os
no senltido de descobrir ¢ propor al-
terhalivas didéaticas que subsidiem a
reformulacao dessa pratica, objeti-
vando aleangar a compeléneia tée-
nica, tao reclamada por cducadores
¢ cdueandos.

Entretanto, ao nosso ver, a pro-
dugio de conhecimentos que funda-
mentardo a instrumentalizagio ted-
rica dos responsdveis pela agdo pe-
dagdgica nilo se concrelizard en-
quanlo ndo superarmos inleiramente
ainteragiio entre o meio social ¢ o de
ensing, associando-se aos que s si-
tuam preponderadamente do lado do
{azer (prolessores ¢ {éenicos nas ¢s-
colas) ¢ os que se situam do lado do
pensar (pesquisadores ¢ cientistas
em universidades).

2 AS PRINCIPAIS
CRITICAS

a - Falla a contextualizagio ou
enraizamento na realidade do
nasso ensina, das nossas cscolas ¢ de
sua clientela ¢ nas condigbes da
pratica profissional do nosso
prolessar.

b - Copiar métodos ¢ modelos
de paises eslrangeiros, que nio sc
adaptam a realidade nacional.

¢ - As pessoas que delinem a
didatica nio aplicam as téenicas ¢
nem avaliam suas colocagdcs.

d - A didatica esld sempre cheia
de alguns modismos, porém scm
consideraghes sobre a realidade dos
falos.

Dentre os principais principios
de uma boa diddtica, destacamos:

- o conhecimenlo de (éenicas
pedagdgicas: plancjamento; acom-
panhamento do desempenho ¢ prin-
cipios ¢ regras de comunicagfio;

- a distribuigdo adequada dos
conleudos: instrumentais, informa-
cionais ¢ formacionais;

- 0 ensino de didatica nio deve
ser dissociado da problematica da
educaciio na sociedade ¢, mais espe-
cificamente, da questao das relagoes
enlre eseola ¢ sociedade;

- dominio do contelido e conhe-
cimento de cullura geral;

- utilizagio adequada dos recur-
sos materiais;

- o desenvolvimento de pesqui-
sus ¢ incentivo das habilidades indi-
viduais;
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- conhecimento do perfil do
aluno;

- apresentacdo da disciplina -
objetivos, contetdo ¢ forma de
avaliagio;

- consciéneia da problematica
cducacional;

- ulilizacdo de estratégias de
avaliaglo,

- engajamento dtico, emo-
cional, racional ¢ politico;

- valorizagiio do conhecimento
do aluno;

- alternancia de estratégias
didaticas, cte,

Ainda hoje exislem vicios da
ma diddtica que prejudicam a
aprendizagem ¢ que podem chegar a
marcar ou afctar cmocionalmente os
alunos. Dentre varios, podemos ci-
tar:

- a alitude de repressao do pro-
{essor

- o auloritarismo do professor;

- despreparo do professor;

- relaxamento do prolessor;

- aplicagido de penalidades;

- conslancia de estratégias de
ensino;

- avaliagdes altamente subjeli-
Vas;

- professor sem hahilidade do
racioeinio logico;

Para FAVERO (1987), oulro
{ator agravante na qualidade do ensi-
no de Conlabilidade siio as conlra-
tagdes de ex-alunos ¢ profissionais
liberais sem qualquer experiéneia no
magisiério ¢ sem cursos de aper-
[eicoamento na drca de metodologia
do ensino.

Na visiio de MARION (1986);
o profissional que exerce o magis-
tério como alividade acessdria para
ampliar scus rendimentos (ensinar,
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no caso, ¢ um bico), um ato
mecanico no desenvolvimento da
maléria ¢ deixa de lado o racioeinio
l6gico-tedrico, imprescindivel na
formacéo do cstudante.

Scgundo BORDENAVE &
PEREIRA (1989), as caracleristicas
da educacio libertadora sao:

- uma pessoa s6 conhece bem
algo, quando a transforma, trans-
forma-sc cla também no processo;

- a solugio de problemas im-
plica na participacédo ativa ¢ no
dialogo constante entre alunos ¢ pro-
{essores. A aprendizagem ¢é conhe-
cida como a resposta natural do
aluno ao desafio numa situagio-
problema;

- a aprendizagem lorha-se tina
pesquisa em que o aluno passa de

i

uma visio "analitica” do mesmo -
através de sua teorizagiio - para
chegar a uma “sintese” provisoria,
que equivale 4 compteensio. Desla
apreensio ampla ¢ profunda da cs-
{rutura do problema ¢ de suas conse-
quéncias naseem “hipdteses de
solugao” que obrigam a uma selegio
das solugdes mais vidveis. A sintese
tem continuidade na praxis, isto ¢,
na atividade transformadora da rea-
lidade.

-Entendemos que varias cs-
tratégias didaticas podem serempre-
gadas com grandes resultados no en-
sino da Contabilidade, principal-
mente as seguintes:

- aulas expositivas (slides,
relroprojelores, cle);

- aulas cxpositivas orais;

- debales;

- leitura orientada;

- instrugiio programada;

- pré-tesie ¢ pos-lesie;

- discussao cm grupo;

- pesquisa hibliogralica;

- csldgio externo (em empre-
548);

- uso de microcomputadores
com soltwate de contabilidade.

O c¢nsino da Cantabilidade nos
cursos de graduagao sc prende,
quase que exclusivamente, a trans-
missdo de téenicas, que realmente,
sd0 necessdrias, mas ndo deveria ser
somenle isto; a exemple podemos
citar:

a) escrituragdo do Didrio,
Razao, Caixa, Conlas a Recceber,
cle

b) excecugdo de controles,
coma: controle de estogues de mer-
cadorias, matérias primas, produtos
em processamento, de horas traba-
hadas, clc.;

¢) apropriagio de custos na drca
da producio;

d) claboragdo de balancetes,
balancos, demonstragdes financei-
ras, clc.

A aprendizagem efctiva dessas
téenicas sa ¢ possivel com contato
direto, ou melhor, exceutando-as ou
cmpregando-as.

Por {im, entendemos que o edu-
cador deve saber tratar lcenicamente

os meeanismos pelos quais um edu-
cando possa adquirit determinados
tipos de conduta com maior facili-
dade.

A didatica s6 entrard "no mérito

“da questio”, s¢ servir como meca-

nismo de tradugdo prética, no cxcr-
cicio educacional, de decisdes
filosofico-politicas ¢ epistemologi-
cas de um projeto historico de desen-
volvimento do povo. A did;itica, a
excreer 0 seu papel cientifico, de-
verd apresenlar-se coma clo tradutor
de posicionamentos tedricos em
priticas cducacionais.

0O éxito dos procedimentos
didaticos nao thes confere um valor
absoluto a ndo ser que nos deixemos
levar por uma coneepgiio instrumen-
talista ¢ pragmatica de cducagéo.

A preocupacio coma eficiéncia
néio deve ser entendida como a utili-
zagao de mcios ¢ técnieas solistica-
das. Pelo contrario, trata-se de partir
das condigdes reais em que se desen-
valve o ensino em nossas cscolas ¢
buscar formas de intervengio sim-
ples ¢ vidveis. Ao mesmo lempo,
esta busca deve ir acompanhada da
luta pela melhoria das condigbes de
trabalho do prolissional de edu-

cagao,
3 PERFIL DO
PROFISSIONAL
DO FUTURO

Grande parte dos bacharéis em
Ciéncias Contdbeis que entram no
mereado de trabalho atvalmente nio
estio preparados para pensar ¢ sim
para cxccutar,

A propria didatica utilizada na
maiotia dos curses de Ciénelas Con-
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labeis exislentes no pais nio incen-
tiva o aluno a pensar. O que hd mui-
tas vezes ¢ um adestramenlo, com
utilizagio de excreicios, os quais sdo
solicitados aos alunos a sua
resolugiio (do exercicio). Hd uma
tendéneia do aluno de sepuir sempre
o mesmo caminho ji tragado pelo
prolessor, quando cle, o professor,
solicita que o aluno resolva determi-
nado excreicio,

Essa ndo accitagio do alo de
pensar vem desde o inicio da vida
cscolar do atuno. Nos scus primeiros
anos de cscola ¢ durante todos os
scus anos de estudo, cle nao recebeu
incentivos pata pensar.

O quc cxiste, na verdade, ¢ uma
situacéio na qual o aluno finge que
estuda ¢ o prolessor finge que en-
sina.

O professor ¢ aquele que muilas
veres tem larga experiénela prética,
mas que néao tem condigdes minimas
pata receber o titulo de professor.
Falla-lhe uma diddtica mais clicaz.

O que se exige do prolissional
do luturo, portanto, ¢ que cle scja um
individuo capaz de pensar os pro-
blemas contibeis, levantar duvidas
sobre o que cle discorda, alé mesmo
da legislagiio em vigor.

_Tal comportamento so sera
possivel sc houver uma mudanga
nos cursos, ¢ o aluno, ja a pattir do
seu ingresso na Universidade scja
incentivado a pensat ¢ ter dividas,

O contador deve ser um prolis-
sional vollado para assistir tanto a
dirctoria, quanto scus funcionarios.
Elc deve estar sempre atualizado.
Para isso, sc l[az nccessdria uma
dedicagdio a leituras de material es-
pecializado, pesquisa ¢ estudos de
pos-graduagdo,

Surge a necessidade de que se-

jam criadas condi¢es para que o

contador possa manter o seu tra-
balho atualizade, para assim con-
seguir é¢mitir informagdes mais
rcalistas,

H& uma neeessidade preemenle
de que mais prolissionais se inleres-
sem pela pesquisa.

Exige-se queno futuro uma par-
cela cada vez maior de prolissionais
cgressos das Universidades scjam
incentivados a [azer cursos de pds-
graduagiio, para com isso cxistir
mais pesquisa na darca contdbil ¢ que
existam prolissionais dedicados to-
lalmenlte a pesquisa,

A maioria dos prolessores t¢m
a Universidade, o magistério, como
complementagio de sua renda.

O que se exige desse professor
¢ que cle assuma a sua profissdo
(leeionar) como sua principal ocu-
pagilo. O que se sugere, portanto, ¢é
que exista aquele prolissional de
Ci¢neias Conldbeis unicamente
dedicado ao ensino das Ciéncias
Conldbeis.

Analisando o perfil do prolis-
sional sobre outro aspeclo, pode-se
obscrvar que os drglos responsdaveis
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pelo exercicio ou fiscalizagdo do
campo prolissional das Ciéncias
Contabeis nao 1ém demonstrado o
mesmo poder de resposta ou delesa
em relagiio as profissoes periféricas

“ou fronteirigas, que avangam em

dreas compartilhadas, lentando sua
cxclusividade, com comportamen-
{08 agressivos.

Isso mostra uma cerla acomo-
dacdo por parle do profissional,
talver pelo fato de cle, pm[“l’ssional,
ler um meteado de trabalho, para o
contador compelente, sempre {a-
voravel.

Néo hd cstreilamento nas re-
lagdes entre as universidades ¢ os
orghos contdbeis de classe (sindica-
los, IBRACON ¢ Consclhos Re-
gionais ¢ Federal de Contabilidacle).
Estes argiios deveriam participar nas
deeisdes académicas ¢ politicas do
ensino, adequando os curriculos as
neeessidades do mercado, nos-
trando qual o perfil do contador do
presente ¢ do futuro, ajudando a es-
tabelecer o nimero de universidades
que ministrardo o curso de Ciéncias
Contabeis, a fim de ndo haver ex-
cesso de prolissionais o mereado.

E importante ter em menle que
o conlador deve ter algumas carac-
terfslicas pessoais conlorme abaixo:

- bom nivel de cultura geral;

- firme inclinagéo para métodos
quantitativos cm geral;

- habilidade de comunicagio
oral ¢ eserila;

- ser integro ¢ honesto;

- ter uma bea apresentagio pes-
soal.

O profissional do (wturo deve,
portanto, cslar mais conscienle da
importancia do scu papel na so-
ciedade, no conlexto da Nagio ¢ no
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scu desenvolvimento, pata due a
partir daf a classe contabil scja mais
reivindicatdria.

Essa nova classe na qual estard
inserida essc profissional deverd
cslar sempre alenla aos avangos de
arcs alins no campo das Ciéneias
Contabeis.

Aqucle prolissional mais vol-
tado para o ato de pensar pode ser
reconheeido na figura do “control-
ler”. O "conlroller”, portanto, ¢
aquele profissional que toma de-
cisdes com basc nas inlormagdes
conldbeis ¢ que analisa essas de-
monstragdes de modo mais claro ¢
preciso. A importancia da [ungéo do
"controller” no Brasil deve ser, por-
tanto, melhor reconhecida pelas en-
presas.

O Audilor ¢ outro profissional
das Ciéncias Contabeis que lem um
papel importantissimo nas cmpre-
sas. Por ser aquele que comprovard
a veracidade das informagdes con-
tabeis, cxige-sc do Auditor que cle
tenha uma boa educagao formal ali-
ada & experiéncia prolissional. Ele
deve ser objetivo, honesto ¢ sincero
ao cnlocar scu trabalho.

4 CONCLUSAO

Diante do cxposlo, podemos
concluir que o curso de Cicncias
Contdbceis tem sérios problemas.

Por cstar inscrido cm sislema
cducacional, o curso de¢ Ciéncias
Contdbeis enfrenta problemas se-
melhantes aos dos oulros cursos:
professores desqualificados, alunos
desmotivados, didaticas inclicazes,
curriculos irreais, inexisiéneia de

pesquisa, desvios de objetivos, den-
lre outros.

Néo ¢ exagero afirmar que os
problemas da drea em foco sio mais
acentuados do que em outras dreas,
pelos motivos j& expostos neste (ra-
balho.

Para que a Universidade atinja
seus objelivos ¢ necessdrio, por-
tanlo, que haja mais pesquisa, pro-
fessores mais qualilicados, alunos
molivados, didaticas eficazes ¢ mais
investimentos para cducagio.

Necessaria se faz, lambém, uma
avaliagio da cficdcia dos cursos de
Ciéncias Contédbeis. Essa avaliagéo
deve serbuscada ndo no controle das
cscolas, manifestadamente ilusdtio,
mas em prova de cleliva habilitagio
profissional, alravés de exames de
ordem, na forma ja cxistentc cm
muilos paiscs. O dircito ao excreicio
profissional ¢ ao conscquente usu-
fruto de prerrogativas somenle sctia
alcan¢ado através da aprovagio no
cxame de ordem comprobaldrio de
praliciéneia em nivel minimo parao
cxereicio profissional nos primeiros
anos apds a formatura, posterior-
menle complementada através da
cducagio continuada. Os cxames

deveriam revestir-se de cardter na-
cional.

O cxame em causa levaria obri-
gatoriamente as faculdades a
propiciarcm conhecimentos adequa-

- dos aos scus alunos para superarem

as provas, pois a propria classili-
cagdo dos examinados poderia re-
sultar num “ranking” das la-
culdades, conslituindo-se num sadio
cstimulo a competigéio, na forma jé
tradicional cm muilos pafses.
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CONTABILIDADE E INFORMATICA -
ALIANCA PARA O FUTURO

Durante as solenidades comemorativas do cinquen-
tendrio da Faculdade de Ciéncias Economicas-UFMG, emn
noite de lancamentos ocotrida em novembro/91, na propria
faculdade, a Compex Sistemas e Consultoria Ltda fez a
entrega do sistema xt-D/C, de contabilidade Gerencial,
doado a Faculdade para uso nos cursos de Ciéncias Con-
tabeis e Administracao. Produzido pela WK Sistemnas, de
Blumenau (SC), esse software é considerado a melhor fer-
ramenta nacional na drea de contabilidade.

Essa doagao faz parte da acompanha de aproximagao da
WK Sistemas com entidades educacionais de todo o Pais.O
objetivo da empresa é colocar gratuitamente seus softwates
emn cada escola brasileira que utilize informatica nas disci-
plinas de Contabilidade e Engenhatia. Até novembro, j&
tinhan sido distribuidas 80 copias, numn valor global de US$
59,7 mil.

Considerado o melhor software brasileiro de contabili-
dade, o xt-D/C foi o primeiro sistema do Brasil a utilizar
janelas sobrepostas, o que lhe valeu o titulo de melhor
aplicativo da I Fenasoft, em 88. Sua utilizagdo na Faculdade
de Ciéncias Econdmicas visa proporcionar aos estudantes o
contato com uma das ferramentas mais modernas ein termos
de contabilidade no Pafs, ao mesmo tempo que os capacita
praticatriente para a realidade da automagao. Ele serd utili-
zado por aproximadamente mil alunos da faculdade que
frequentam o Nicleo de Informatica Aplicada a Graduagio
(NIAG), que tem a disposi¢ao dos académicos 20 micro-
computadores.

A doacgio do xt-D/C foi intermediada pela Compex,
revenda da WK Sistemas em Belo Horizonte, que ha sete
anos atua no metcado mineiro de inforinatica, com produtos
Microtec, treinamento, assisténcia técnica e revenda de
softwares.
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