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Para iniciar essa apresentacio sobre a Educacdo do Futuro é ne-
cessario refletir sobre algumas questées basicas, como : o que & mu-
danga? quando mudamos? Convido a todos a realizar um percurso que
nos leva a indagar sebre essas questdes, a investir na andlise do nosso
cotidiano de vida no que se refere ao passado, presente e futuro.

Ao analisarmos o passado, necessariamente iremos deparar com as
nossas concepgoes de tempo, espago e, consequentemente com nossas
praticas do olhar. Essas concepgdes marcam nossa forma de relacionar
com o mundo, com as pessoas & conosco mesmo. Por isso gostaria que
fosse possivel refletir sobre: quanto tempo existe em dez minutos? Que
espago, de fato, vocé habita? Qual sua forma de olhar o mundo? Sabemos
que essas marcas que carregamos sdo fruto de um processo histérico de
construcio do ser humano, de construgéo de mecanismos que permitem
a orientacdo no mundo e a convivéncia com outros seres humanos. &
possivel recuperar uma série de tecnologias construidas para a medicdo
do tempo, assim como de produgdes literdrias que nos remetem aos espa-
cos possiveis para a existéncia humana. E importante destacar o papel da
perspectiva no direcionamento do olhar, no ordenamento dos espacos e
das hierarquias. Definindo, assim, praticas do olhar que se fazem presen-
tes ainda hoje nas nossas maneiras de ocupar o espaco fisico que nos
cerca e o espago virtual que a cada dia expande,

Embora tenhamos varias linguagens que possibilitam a trans-
missdo de informagdes como, por exemplo, a mandala, os hexagramas,
as imagens, na nossa cultura ocidental prepondera a escrita alfabética.
No nosso cotidiano identificamos praticas de leitura e escrita, ou seja,
determinadas formas de acessar a informacéo e de estabelecer a comu-
nicagdo marcadas por processos individualizados de leitura e com
uma grande énfase na leitura silenciosa.
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Essas praticas que remontam a histéria de nossa civilizagio se
fazem presentes nas nossas redes cotidianas de trabalho, nos nossos
processos de aprendizagem e, principalmente na constituicido de con-
textos colaborativos de aprendizagem. Podemos observar que em nos-
sas redes cotidianas de trabalho prepondera:

a) cultura individualista ao invés de colaborativa:

b) relacdes hierarquizadas/organizacao social piramidal;

c) determinismo tecnoldgico {visdo tecnofilica ou tecnofdbica);
d) dilemas profissionais e institucionais;

e) precarizacdo das condicdes de trabalho;

f) praticas educativas excludentes,

Essa tessitura de nossa rede de trabalho dificulta a vivéncia de
processos significativos de aprendizagem, os quals implicariam em:

a} dar sentido ao que fazemos;

b) incorporar novos sentidos & cultura;

¢) compartilhar o meu sentido;

d} compreender a falta de sentido;

¢) relacionar e contextualizar experiéncias;
f) relacionar e contextualizar discursos;

gl impregnar de sentido a vida cotidiana,

De modo que ao incorporarmos esses elementos, ac compartilhar
o significado da tarefa proposta, teriamos a constitui¢do de um contex-
to colaborativo de aprendizagem. E para sua efetivagio seria necessa-
rio: estabelecer consenso sobre as formas de trabalho, estabelecer acor -
dos sobre as responsabilidades, as disponibilidades e os compromissos
individuais e de grupo, o que implica numa permanente negociacdo de
processos e significadoes.

Frente as questdes colocadas acima temos um grande desalio que
consiste na formagédo docente, tante inicial quanto continuada, Pois,
hoje, na formagéo inicial procuramos considerar a aprendizagem auté-
noma, as multiplas formas de representagio do conhecimento, a reali-
dade complexa e a busca de contextos realistas e relevantes para o
processo de produgido do conhecimento.

Na formagéo continuada consideramos as transformacées ocorri-
das na organizacio do trabalho docente, a necessidade de novas compe-
téncias, a existéncia de dilemas cotidianos que o profissional precisa
responder e a busca de a¢oes propositivas, coletivas coerentes com pra-
ticas educativas inclusivas. Ainda nesse contexto de formacéio temos
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utilizado a modalidade de educagéo a distdncia por possibilitar a media-
¢do entre alunos e docentes independente da necessidade de um mesmo
tempo e espaco. O que possibilita um processo de democratizacdo do
ensino e de socializagéo de informacoes para determinados grupos de
profissionais que néo teriam acesso na forma regular de ensino. Na Edu-
cacdo a distdncia temos varios modelos e concepgdes, em nosso debate
gostaria de destacar dois paradigmas, o primeiro referente ao modelo
fordista cuja énfase estd na produgdo em massa do material instrucional
e o segundo , ao modelo pés-fordista que privilegia o desenvolvimento de
processos de ensino aprendizagem mais flexiveis e abertos.

Além do desafio quanto a formacao docente, temos o desafio decor-
rente de nossa concepgdes de tecnologia, pois para a adequada utilizacdo
das diversas tecnologias educacionais temos que rever os paradigmas edu-
cacionais € comunicacionais que estdo subjacentes a cada uma delas,
desenvolvendo assim uma andlise critica quanto ac uso das novas
tecnologias da informagéo e da comunicagio. De tal forma que temos que
estar atentos a viséo tecnofébica, que apresenta uma aversédo a maquina,
como se esta fosse substituir o humano, e a visdo tecnofilica, que apresen-
ta um endeusamento da maquina como se ela fosse capaz de resolver
todos os males da educagdo. Ambas posicdes partem da visdo de tecnologia
apenas como maquing, como artefato, desconsiderando que estas consti-
tuem extensodes de processos humanos, sociais. Com isso desconsideramos
que “As escolas lidam com manuais, livros-textos e guias de estudo ha
muito tempo. Estes materiais impressos estao tao incorporados a cultura
escolar que até deixam de ser considerados tecnologia.”

Portanto, para uma analise critica das novas tecnologias da in-
formagdo e comunicagio temos que partir de alguns pressupostos:

a} melhores recursos nao implicam melhores aprendizagens:;
b) inovagdes tecnoldgicas nao implicam inovagdes pedagégicas;

c) todo projeto educativo se fundamenta em paradigmas
comunicacionais e educacionais.

O gue implica rever o vinculo entre educagiic e comunicagio de
modo a romper com a logica transmissiva de ensino e com a logica
unidirecional de comunicagdo, assim como considerar que o uso das
Novas tecnologias deve partir de cada contexto institucional, do seu
projeto educativo, das redes cotidianas de trabalho e dos dilemas pro-
fissionais vivenciados por aqueles que ali estdo inseridos.

Para enfrentar esses desafios destacados podemos visualizar al-
gumas propostas como a necessidade de identificar as caracteristicas
sociocognitivas do grupo de trabalho, proporcionar estratégias de orga-
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nizacdo, tanto do conhecimento pessoal quanto social, proporcionar
estratégias comunicativas e favorecer a incluséo social, rompendo com
as cistancias cotidianas.

Bem sabemos que para a construgéo desse futuro necessitamos
de um paradigma que permita “...aprender a construir e comparar no-
vas estratégias de agdo, novas teorias, novos modos de enfrentar e de-
finir os problemas.” E que considere a educagéo como “... um dialogo
aberto do individuo consigo mesmo, com os outros e com 0s instru-
mentos oferecidos pela cultura e pelo ambiente.”

Para isso buscamos a abordagem eco-sistémica que compreende
que vida, experiéncia e aprendizagem estdo entrelagadas em nossa
corporeidade, apoiada no pensamento sistémico, complexo, dialogico e
transdisciplinar. Nessa abordagem o ambiente de aprendizagem é aquele
algo maior que envolve o individuo, que pode ser um envoltorio materi-
al ou um campo energético onde ocorrem as trocas energéticas, materi-
ais e informacionais. Sendo assim: somos 0 gue séo 0s nossos fluxos,
em termos de matéria, energia e informagio. Considera o mundo vivo
como uma rede de relagdes ou de conexdes dinamicas, tudo o que
existe, co-existe e nada existe fora de suas conexdes e relagdes. Portan-
to: nada esta separado de nada.

Temos assim a construgio de uma

[...] educacdo centrada no sujeito coletivo, que reco-
nhece a importéancia do outro, a existéncia de proces-
sos coletivos de construcdo do saber e a relevancia de
se criar ambientes de aprendizagem que fornegam o
desenvolvimento do conhecimento interdisciplinar
(MORAES,Maria Candida)

E claro, que nesse caso temos o desafio de constituir uma nova
comunidade de aprendizagem que implica no rompimento de barreiras
temporais e espaciais, ao mesmo tempo na superagéo de barreiras dis-
ciplinares e curriculares. Esse trabalho em rede, por sua vez, exige
novos tipos de espacialidade e temporalidade, novas formas de leitura e
escrita. Temos que romper com o tempo/espago escolar, com o pensa-
mento disciplinar, hierdrquico, de causalidade linear, adequando a pra-
tica docente ao processc evolutivo da ciéncia (teorias bioldgicas, com-
plexidade, fisica quantica) que reflete na filosofia da ciéncia e na educa-
cdo. Temos que desenvolver novas praticas de leitura, novas praticas
de escrita e novas praticas do olhar.

Na verdade o nosso maior desafio educacional é muito velho, que
consiste em investir na formacao humana, em humanizar o humano,
em nos humanizar a cada dia da nossa pratica educativa. Obrigada.
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