Ensino da contabilidade:
componentes e desafios

Marcas Laffin’

RESUMO

Este texto tem como temdtica o Ensino das Ciéncias Contabeis face
a nova realidade de mercado?. Ao propor a discussao sobre o curriculo do
curso e a perspectiva de trabalho do professor de contabilidade, apresento
questdes norteadoras que visam A articulacio entre os componentes curri-
culares e os desafios para um ensino de qualidade e de responsabilidade na
inclusdo social.
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1 INTRODUCAO

Entendendo que 0 homem é um ser multidimensional e que comporta
em si universos de possibilidades e de complexidades, ndo podemos concehé-lo
através de perspectivas exclusivas ou fragmentadas. Ao superar ¢ entendi-
mento dos conhecimentos como verdades absolutas, indiciamos néo ter uma
Gnica, mas vérias dimensdes para as possibilidades de saber-se humanao.

Pensar o ensino superior requer que se visualize a educacdo como
instincia social da institui¢do universitdria que a administra e que sofre
interferéncias dos aspectos politico-econdmicos e sécio-culturais. Em uma

1 Professor de Contabilidade no Departamento de Ciénecias Contdbeis da UFSC.
Mestre pela UNICAMP e Doutor pela UFSC.

2 Este texto foi inicialmente elaborado para apresentacao no II Férum Nacional de
Professores de Contabilidade - Rio de Janeiro - 2001 e posteriormente reelabora-
do para publicacéo.
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sociedade marcada pelas contradigdes do sistema capitalista, a educagao, ao
ser privilégio de alguns, compromete a sua legitimidade como direito de todo
ser humano.

Compreendendo a educagéio como um conjunto de intervengdes media-
das pela aclo critica para a transformacgao social, assumo a docéncia como
pratica social e assim como possibilidade de transformacdo. A consciéncia
dessa pratica no contexto mais abrangente, para além da sala de aula, indica,
de forma inequivoca, que o professor, ao refletir sua agéo. esta dialogando
com a sua realidade, com o seu pensamento critico, com o processo de
socializacéo do conhecimento, logo, na busca de ampliagéo do universo dos
saberes dos sujeitos com os quais trabalha por meio de novos conhecimentos.

2 DISCUSSAO: PRESSUPOSTO TEGRICO

Inicialmente, proponho duas questdes para conduzir a reflexéo sobre
o ensino de contabilidade.

— Como se forma o professor que ensina contabilidade?

— Como o professor de contabilidade entende o processo de aprendiza-
gem do seu aluno?

Para refletir sobre essas duas questdes distintivas ne que tange as
especificidades da dimensdo da agfo docente, assume-se a perspectiva do
sujeito como aluno e como professor, procurando, nas contribuicdes ja pro-
duzidas sobre o ser humano e sua condico, resgatar a questio da elaboragao
conceitual proposta por Vygotski e associar a essa maneira de pensar possi-
bilidades de aprendizagem e de agio no modelo apresentado por Ausubel
através dos mapas conceituais. Para Moreira e Masini (1982, p. 45), os mapas
conceituais

[...] podem ser vistos como diagramas hierdrquicos
que procuram refletir a organizago conceitual de
uma disciplina ou parte de uma disciplina. Ou s¢ja,
sua existéneia é derivada da estrutura conceitual de
wma disciplina.

Nesse sentido, os Mapas Conceituais sdo diagramas que estabelecem
relacoes entre idéias ou conceitos e podem ser utilizados como recursos
metodoldgicos para organizar conhecimentos e processos de aprendizagem.
Ainda de acordo com Moreira e Masini (1982, p. 45), os mapas conceituais
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podem ser unidimensionais e assim se apresentarem como “listas de concei-
tos gue fendem o apreseniar umao organizacdo linear vertical”. J4 os mapas
bidimensionais, quando expostos nas dimensdes vertical e horizontal “per-
mitem uma representagdo mais completa das relagbes entre conceitos de uma
disciplina.” B importante ressaltar que os mapas conceituais como possibi-
lidade de representacdo concreta de uma estrutura conceitual podem ser
elaborados de diferentes maneiras para evidenciar uma hierarquia conceitual
num diagrama: Segundo Moreira e Masini (1982, p. 46),

[...] 0 ponto importante é que um mapa conceitual
deve ser sempre visto como ‘wm mapa conceitual’ e
ndo como ‘o mapa conceitual’ de um dado conjunto
de conceitos. ,
Intrinseca a esta possibilidade, o professor de contabilidade, ao fazer
uso desse recurso metodoldgico, podera organizar o contetido da disciplina
conciliando os saberes prévios dos seus alunos (Anexo).

Ausubel (1980, p. 40-62) afirma que a partir do saber préprio do aluno,
das informacdes que ele ja possui ancoradas na sua estrutura cognitiva, é
possivel ajudé-lo a avancar no conhecimento e em seu desenvolvimento. A
mediago para uma aprendizagem significativa podera ser realizada pela
elaboracio de mapas conceituais através dos quais os conceitos mais gerais
séo apresentados e seqiienciados por conceitos menos abrangentes, que
deverdo ser articulados através da reconciliagio integrativa. Para ocorrer
uma aprendizagem significativa, é necessdrio explicitar as diferengas entre
idéias ou conceitos que mantém alguma relagido. Assim, a reconciliagio
integrativa consiste em chamar a atencéo para as diferencas e similaridades
de idéias ou conceitos existentes em contextos diferentes e que possibilitam
um processo de aprendizagem significativa. A aprendizagem significativa
consiste em dar novos significados as informacoes existentes na estrutura
cognitiva. Ao ampliar a informacéo anterior, o sujeito estabelece relagdes de
significado de forma nao arbitréria.

Vygotsky e outros pesquisadores da Academia Soviética de Psicologia
permitem-nos entender o homem e sua condicdo histérico-cultural nas di-
mensdes das funcdes psicolégicas superiores. As funches psicolégicas supe-
riores tém sua origem na dimensao sécio-cultural e diferenciam princi-
palmente os seres humanos dos animais e sféo caracterizadas pela cons-
ciéncia, por decisdes de livre arbitrio e pelas metas a que se propde o sujeito.
A consciéncia do ser humano como sujeito representa um didlogo com o0s
significados histdrico-culturais jd internalizados, dinamizando uma com-
preensdo do processo de aprendizagem mediante a elaboracdo de conceitos
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como uma atividade intencional. Vygotski (1992, p. 46), considera que a
eiaboracio de um conceito

[...] ndo é uma formagédo isolada, fossilizada e tmu-
tdvel, mas sim wuma parte ativa do processo intelec-
tual, constantemente a servigo da comunicagdo, do
entendimento e da solucdo de prablemas.

Vygotstley (1992, p. B6) caracteriza trés momentos em que se percebe
o desenvolvimento do significado das palavras:

a) pensamento sincrético;
b) pensamento complexo;

¢) pensamento conceitual.

Baquero (1992, p. 56), recupera a tese basica de Vygotsky de que

O significado das palavras evolut, constitui um
auténtico processo de desenvolvimento, isto é, o de-
senvolvimento de um conceito, de um significado
ligado a uma palavra, ndo acaba com a aprendiza-
gem da palavra, ne verdade, apenas comeca ali.

Para Vygotsky, a formagio de conceitos resulta de uma atividade
complexa, em que todas as fungdes intelectuais estdo presentes. Portanto,
quando o professor de contabilidade fizer uso da elaboracio conceitual para
a atribuicdo de significados do conceito dentro da estrutura conceitual da
disciplina, deverd ter em mente que o desenvolvimento dos processos que
possibilitam a elaboragéo conceitual se articula as funcdes psicolégicas
elementares e superiores e que tais fungbes se associam ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

E importante ressaltar que as contribuigdes tedricas de Vygotsky e
Ausubel partem de pressupostos e concepcdes distintos; no entanto, consti-
tuem-se de conquistas produzidas pela associacio simultidnea da natureza
biolégica e das funcdes psicolégicas do ser humano. Assim, o cognitivismo,
que considera a aprendizagem no contexto histérico-cultural, tem muito a
contribuir para os processos de ensino da Ciéncia Contabil. Nesse sentido, ao
compreender o ser humano e sua historicidade no processo de aprendizagem,
busca-se a elaboragéo de conceitos construidos ao longo do tempo para que,
no refazer-se préprio do ser humano, possa sistematizar conhecimentos da
contabilidade por meio da proposta dos mapas conceituais.

12 Contab. Vista & Rev. Belo Horizonte, v. 13, n. 3, p. 9-20, dez. 2002




Os mapas conceituais podem ser incorporados ao trabalho do professor
de contabilidade como uma maneira de organizar e sistematizar nao somente
os conhecimentos contébeis, mas também o proprio trabalhc docente. Toda-
via, estes mapas néo podem ser reduzidos a uma técnica; a sua utilizacic
decorre da teoria que lhe d4 suporte, o que implica assumir uma CONnCepcac
de sujeito e de entendimento do processo ensino-aprendizagem. Cabe ressal-
tar aqui que uma atividade de ensino pode néo corresponder a uma atividade
de aprendizagem.

3 ENSINO E CURRICULO

As diretrizes curriculares para o curso de Ciéncias Contabeis devemn
orientar agdes para a formacéo de um profissional capaz de perceber de forma
critica as contradicdes do contexto da sociedade brasileira e sua relacdo com
o mundo.

Os atuais cursos de Ciéncias Contdbeis no Brasil estdo organizados
pelas disposigoes da Resolucdo 03/92 do Conselho Federal de Educacio®. A
resoluco estabelece como carga minima 2700 horas para a integralizagio
curricular. Na UFSC, a carga horaria minima a ser cumprida é de 3384 horas,
que estéo distribuidas pelas dreas de conhecimento da seguinte maneira:

40% para contedidos da Ciéncia Contabil;
20% das Ciéncias Exatas;

5% da Ciéncia Econdmica;

7% da Ciéncia da Administracéo,
18% das Ciéncias Humanas e Sociais,

10% da Ciéncia Juridica.

Contudo, vem sendo visivel a desarticulacio completa no curriculo
entre estas dreas do saber. O eixo é apenas um: professores do ensino superior
de diferentes 4reas contribuindo para a formatagcio técnica do aluno. Cada
area lida de maneira isolada, néo permitindo a apropriacao de contetidos de
forma integrada, resultando num processo de formacao desarticulado e nao
substancial, que gera a insatisfaciio dos alunos pela auséncia de autonomia
na producéo de seu trabalho.

3 O Parecer CNE/CES n. 146 que orienta as Diretrizes Curriculares dos Cursoes de
Ciéncias Contdbeis aguarda aprovar e publicar a sua Resolucao.
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Desse modo, & preciso pensar o projeto politico-pedagdgico do curso,
com a identificacdo do seu eixo norteador, para que se possa trabalhar de
modo integrado para o desenvolvimento dos objetivos do curso.

Uma reforma curricular pouco &xito alecancard sem o pleno envolvi-
mento dos professores. Logo, se o professor & um cumpridor de tarefas, como
geralmente ocorre em funcdo da forma de sua contratacdo por hora-aula, néc
se prevé espaco de envolvimento com a estrutura académica, 0 que nos leva
a questionar:

a) seo professor nio produz os conhecimentos com os quais trabalha;

b) se as condi¢des materiais e objetivas ndo permitem a reflexao da
acéao;

c) se ndo se discute o carater da docéncia e da profissionalizacéo do
professor.

Entéo, como esperar que o professor de contahilidade ensine e promova
um curriculo de maneira diferente & que vem ensinando desde a implantagio
do curso superior de Ciéncias Contébeis no Brasil?

Formular um novo curriculo para o curso de Ciéncias Contabeis é
buscar junto aos professores de contabilidade o entendimento que tém sobre
o0s componentes curriculares. Um curriculo que nao surge da participagao
dos professores assume o carater da imposi¢éo e, neste sentido, tende a ser
operacionalizado como prescricao.

Uma reforma curricular sem a participacio efetiva do professor, do
entendimento que tem sobre a educacfo e sobre o ensino, dificilmente
alcangard o éxito para as transformacbes esperadas.

Diante destas consideracées, o grande desafio posto a elaboracéo do
curriculo é o de promover o cardter integrador dos contetidos, de forma que
os conhecimentos a serem ensinados organizem a sua abrangéncia e permi-
tam uma compreensio de totalidade do curso.

4 ENSINO E O PROFESSOR DE CONTABILIDADE

O ensino, ao ser compreendido numa perspectiva dialégica, tem a
intencionalidade de ajudar o aluno a entender as diferentes relagoes de
saberes dos sujeitos histéricos. Nessa perspectiva, inferimes que a intencio-
nalidade do professor de contabilidade é a de ensinar e a deaprender e, assim,
consideramos como atributos da identidade profissional desse professor:
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a} o dominio dos conhecimentos especificos de sua drea de atuagéo
apropriados na sua formacio inicial e continuada, para relativizar
os conhecimentos produzidos pela sociedade, tornando-se sujeito
capaz de transformar a realidade social;

b} ¢ trabalho docente deve enfatizar a articulagao dos conteudos
contabeis com as demais dreas do saber, superando a concepgéao
meramente do saber-fazer;

¢) a profissionalizacdo do professor de contabilidade mantém impli-
cacoes diretas com a formacédo do profissional da contabilidade
com um perfil critico ao novo contexto;

d) a insercéo nas forgas em favor da valorizacde de uma politica
salarial, das condigdes de trabalho e com o vinculo na carreira de
formacao inicial e continuada;

e) a compreensio do ensino-pesquisa-extensio - como indissocidveis
do seu trabalho.

Tais atributos do professor de contabilidade ajudam-nos a refletir
sobre a questdo levantada no inicio deste texto — como se forma o professor
que ensina contabilidade - e a destacar como primordial a necessidade do
estabelecimento de um didlogo entre a sua formacio inicial e o cariter
essencial da docéncia por meio da reflexdo-acéio e da reflexdo da sua agdo
docente.

Outra questéo essencial para o professor é conhecer qual a sua concep-
¢ao de sujeito e dos processos de aprendizagem. Nesse sentido, é Interessante
saber quais sfo os fundamentos tedricos sobre a aprendizagem que orientam
a organizacio do trabalho do professor de contabilidade.

Uma pratica que pressupde apenas o fazer sem integrar os procedi-
mentos de reflexdo mediante as teorias que fundamentam esse fazer, assim
como nao possibilita analises com outras perspectivas, acaba por reduzir o
ensino ao saber fazer excluindo do processo a interpretagéo e a intervengéo
como requisito de investigagdo intencional. A reflexdo da acdo dos processos
de aprendizagem ja ndo pode ser isolada, mas requer uma relacgao de dialogia
com seus pares.

Nesse sentido, na pratica pedagigica, o trabalho do professor de
contabilidade deve revestir-se da apropriagéo de conhecimentos que promo-
vam diferentes aprendizagens e o desenvolvimento dos alunos, porque o seu
trabalho também é marcado por possibilidades e dilemas, o que lhe exige um
constante processo de aprender que também € marcado por sua subjetivida-
de. Nessa perspectiva, é pertinente questionar e refletir:
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T o que o professor faz com os contetidos que néo domina?

Quais séo as dificuldades gue, como professor, encentra na sua
pratica?

O que os professores de disciplinas diferentes conhecem sobre os
conteddos que eu ensino e vice-versa?

O que eu preciso saber de cada area/contetido para fazer avangar as
discussdes da area/contetido com a qual trabalho?

— E a questdo da pesquisa: como o professor lida com a pesquisa no
ensino da contabilidade?

Esses questionamentos apontam para situagoes as quais € possivel ao
professor de contabilidade perceber processos de aprendizagens sobre o seu
trabalho e sobre os sujeitos com quem trabalha. O professor de contabilidade,
ao conhecer e participar das discussdes e realizagoes decorrentes do projeto
politico-pedagégico do curso, acaba por apropriar-se de habilidades que
favorecem a conducdo e discussao do planejamento e a organizago e avalia-
¢do do seu trabalho. Para tanto, destaco a seguir elementos que visualizo
como (:omponentes4 da acdo do professor de contabilidade inserido numa agio
de comprometimento social e que se constituem também como agdes de
formacédo continuada:

a) organizar situagbes de ensino e aprendizagem adequando objeti-
vos, contetidos e metodologias com o projeto pedagdgico do curso,
contribuindo com a gqualidade do ensino, assim como estar atento
as formas de incorporar ao trabalho docente as novas tecnologias;

b) coordenar pesquisas e inserir-se em grupos de pesquisas de modo
a produzir conhecimentos teGricos e praticos;

¢) possuir dominio sobre contetidos e metodologias de maneira a con-
verter os conhecimentos cientificos em conhecimentos curriculares,
considerando as suas condicoes materiais e as de seus alunos.

Nesse entendimento, pode-se dizer que as atividades de professor séo
um conjunto de agdes que tem uma finalidade e, por isso, revestem-se de
intencionalidade. Portanto, o professor precisa preocupar-se e estar atento
as praticas que dao conta de socializar aprendizagens, porque néo é possivel
abrir mao da responsabilidade do processo de ensino, uma vez que se

4 Alguns componentes da organizagio do trabalho do professor de contabilidade
foram analisados para a realizagfio da tese “De contadar a professor” (LAFFIN,
2000},
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pressupde o professor como um sujeito culturalmente com mais experiéncias
e conhecimentos sobre os fenémenos contdbeis e de mundo do gue seus
alunos.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

E preciso articular a formacio do professor de contabilidade com os
profissionals de contabilidade, reiterando a integracéo entre ensino-pesqui-
sa-extensdo. O professor de contabilidade tem que se apropriar das atividades
do contador, para incluir no seu trabalho a perspectiva do desenvolvimento
cientifico da contabilidade, assim como a visualizagdo de agbes da cultura, da
ética, da incluséo e da responsabilidade profissional. Assim, ao reunir e
articular conhecimentos especificos e de formagio humana, sera capaz de
refletir e de influenciar nas definigées de politicas pablicas no que se refere
a legislagdo das organizagdes, como’ também para as politicas e recursos
destinados aos direitos sociais de educacéo, satde, seguranca, trabalho e
terra.

As preocupagées aqui apresentadas néo esgotam as discussées nem
assumem um carater prescritivo, mas apontam para questées vinculadas
sobre a realidade dos cursos de Ciéncias Contédbeis no Brasil em relagdo a
formacéo do professor de contabilidade e sua participacio na vida académica.
Para compreender essa questéo é preciso objetivar agdes nas quais o sujeito
que assume tal fungdo é o professor na acepcéo do termo, entendida como
profissdo professor, com dedicagio & vida académica na configuracio do
ensino-pesquisa-extenséo, ou relativizar o contador, profissional da conta-
bilidade, com os seus conhecimentos sobre o saber-fazer.

Ha uma diferenca fundamental na execucéo de um curriculo quandao
nao se tem delineado o perfil do profissional que desenvolve a atividade de
ensino. Nomundo das organizagées, h4 a exigéncia deum perfil definido para
as diferentes atividades, nas quais uma descaracteriza¢gio nio encontra
espagos de empregabilidade, para usar o termo no formato do contexto atual.
E no ensino, como esse perfil se configura?

Assim, considero primordial pensar o sujeito professor como pesquisa-
dor, por entender que é na identificacio de contextos e de problemas diversos
que encontrara espagos para o desenvolvimento de habilidades e competén-
cias das acoes de pesquisar e de ensinar. Ao conhecer a realidade econdmi-
co-financeira e a mentalidade empresarial de um determinado contexto, o
professor de contabilidade podera construir agoes de formacéo das compe-
téncias, para que o profissional da contabilidade desenvolva o planejamento
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e a operacionalizagio de politicas e estratégias para o desempenho de suas
funcbes juntamente com o da organizacio. Nessa configuracdo, a pesquisa
nao pode ser entendida como isolada ou como um espago a parte, mas
integrada dialeticamente com o curriculo, o que pressupbe um trabalho
marcado pelo movimento de praticas e idéias no qual o professor torna ética,
politica e pedagégica as aprendizagens constituidas da cultura contdbil
compreendida e interpretada nas suas relacfes sociais.
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Anexo

PROPOSTA DE MAPA CONCEITUAL )
PARA UM CONTEUDO DE ANALISE DE DEMONSTRACOES CONTABEIS

Flaboragio
cns du's

J ANS LIREE 3!
Contabei by Teesit

(’ Pudronizagio
. dns Der
~.

Aridise
Verticnl

B T .
( Clolaew .
e Dadon And
S e - . Tlarizonial
ey o Interpr ~— o
Isolada de P |

- .,

( Comparagila
de Dados

Tnterpeatagiio Conjunt
e Dados

e -

. R
Cuuniar
as Conclusies )

da sndilise

-

L . ? e —
Oliservagiio - e e . T
“ ¢ e e T Cwracterizngio
tas Normas T B do tmportdnein
¢ Procedimentos g ' /
) A - du Andlise S
. Contibeis -
e e e
T g DD - /
Muastrur o Taporiin e
el Ulsyzivions dan Ana > U —_—
. das Doe's e L -
e RSty *(/ Limitagues da
// . Anilixe
- - - T e
e . - e L — Py
e \\/ e
// . ~ Lt
Apreseningio ! B e e SRS S
dos Agpectos hiternos - - NP P T
¢ Externos o serem e Andlisg o Pradute da Anglise
conmdv.:‘ru_dus nteens e e eosun relagdo com outros
1 Amilise v Eslerma Clontexios
/1’ ‘\.__;_“\“- o St \-._.‘x ../’

Contab. Vista & Rev. Belo Horizonte, v. 13, n. 3, p. 9-20, dez. 2002 19



